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Resumo: Este artigo se predispde a analisar as caracteristicas de uma sala de aula inclusiva de escola regular de
ensino médio da rede municipal de Belo Horizonte. O intérprete de Lingua de Sinais que atua nessa classe possui
lugar central neste estudo. Os outros participantes desta investigacdo foram os alunos surdos e os alunos ouvintes
da classe do professor da disciplina Histéria. O presente estudo apresenta uma reflexdo quanto as escolhas
discursivas do intérprete e como repercutem nas expectativas e demandas para participacdo e envolvimento dos
alunos surdos dentro da perspectiva sociointeracional de Cook-Gumperz (2002) e Goffman (2002), e como
também reflete com Napier (2006, apud VIEIRA, 2007), Viana (2007), Gongalves (2005) e Rosa (2008) nos
aspectos fundamentados no campo da traducdo e da interpretacdo. Adota-se para o estudo uma investigacdo de
cunho etnografico apoiado nos propdsitos tedricos defendidos por Castanheira (2004), Collins e Green (1992),
Frank (1999) e Ezpeleta e Rockwell (1989).

Palavras-chave: Intérprete de Lingua de Sinais. Alunos surdos. Sala inclusiva.

Abstract: This paper aims to assess the inclusive classroom environment in a municipal high school in Belo
Horizonte, Brazil. The sign language interpreter, who works at the classroom, is the main study object in this
work. Both deaf students and hearing from a History class were analyzed. It presents a reflection as the discursive
choices interpreter and as an impact on the expectations and demands for participation and involvement of deaf
students within the social interactional perspective Cook-Gumperz (2002), Goffman (2002) and it also reflects
Napier (2006, apud VIEIRA, 2007), Viana (2007), Gongalves (2005), Rosa (2008) in the aspects based on the field
of translation and interpretation. It was adopted for study one ethnographic research supported the theoretical
purposes defended by Castanheira (2004), Collins and Green (1992), Frank (1999) and Ezpeleta and Rockwell
(1989).

Keywords: Sign language interpreter. Deaf students. Inclusive classroom.

1. Introducéo
s aspectos socioculturais do processo educativo podem ser identificados por meio de
andlises de diversos niveis da organizagdo da sala de aula, desde o macro (a
organizacdo do espaco da sala de aula) até os microaspectos, tais como as diferentes

interacdes mantidas pelos sujeitos nesse espaco. O presente estudo se organiza em torno das
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questBes que envolvem as rela¢fes do intérprete de Lingua de Sinais (LS) com os alunos surdos
ao assumir o papel de mediador de suas aprendizagens, cabendo-lhe traduzir, assim, o
conhecimento transmitido pelo professor no contexto da sala de aula. Para isso, foram
considerados a natureza pedagogica das acdes, as interagcdes que ali se realizaram, as formas de
comunicacdo predominantes que caracterizaram o processo de ensino e aprendizagem e 0s
significados construidos nessa mediacédo entre os sujeitos envolvidos.

Adota-se uma investigacio de perspectiva etnografica' para a pesquisa. Acredita-se que
se pode descrever a complexa relacdo de um grupo social buscando entender os padrdes
culturais e as praticas dos integrantes do grupo que se pesquisa, procurando meios de
compreender 0 senso de pertencimento e como o0 acesso diferenciado dentro de um determinado
grupo constréi as oportunidades de aprendizado e de participacéo.

Segundo Ezpeleta e Rockwell (1989), a pesquisa de cunho etnografico¥ apresenta
grandes contribuicdes no campo educacional, uma vez que coloca em destaque aspectos da
cultura escolar, como a caracterizacao que o professor faz do aluno ou o que faz o aluno diante
das diferentes situagbes escolares. Assim, uma escolha pela investigacdo etnogréafica”
possibilita ao pesquisador pensar sobre a cultura como um estado em constante transformacao,
a medida que interage através do tempo e dos eventos.

Os dados coletados somam 800 horas de gravacGes em classe — realizadas com o
objetivo de efetuar uma analise contextualizada dos processos de inclusdo e aprendizagem
desenvolvidos, e, para a andlise, concentramo-nos nos padrfes de interacdo e praticas
caracteristicas das aulas do professor desenvolvidos dentro da turma inclusiva.

Para este artigo, opta-se por apresentar uma reflexdo quanto as escolhas discursivas do
Intérprete de Lingua de Sinais (ILS) e como elas repercutem nas expectativas e demandas para
a participacdo e o envolvimento dos alunos surdos nas diversas situacdes de aprendizagem
criadas em sala de aula. De tal forma, compreendemos as “oportunidades de aprendizagem”
como um fenémeno interacional, por meio do qual os membros de uma comunidade de sala de
aula se envolvem nas tarefas de sala de aula. Essas oportunidades de aprendizagem criadas pelo
intérprete representam as possibilidades histéricas, conforme afirma Castanheira (2004), tanto
para o desenvolvimento dos alunos surdos quanto para os ouvintes, e sdo decorrentes da relacéo
dindmica, interativa e reflexiva entre surdos e intérprete, e desses com o0s ouvintes e o professor.

Diante de tais perspectivas de analise, escolhe-se 1 (um) aspecto, que caracterizou a

relagdo com o conhecimento ensinado. Seleciona-se um subevento (apresentado nos Quadros
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1, 2 e 3) representativo da relacdo que se estabelece entre o professor, o intérprete, os surdos e
0s ouvintes durante algumas situacdes de ensino dos contetdos curriculares de Historia: aula

com uso de recurso audiovisual.

2. Situacdes de ensino e aprendizagem: video“'' como recurso didatico

A definicdo de evento adotada nesta pesquisa, vale dizer, tem apoio no trabalho de
Castanheira (2004, p. 79), que o considera um “conjunto de atividades delimitadas
interacionalmente, em torno de um tema especifico”.

A anélise comparativa das acdes realizadas pelos sujeitos participantes no decorrer do
ano letivo tornou evidente que as formas de mediacgdo e o uso de diferentes linguas na sala de
aula criavam algumas diferencas nos processos de aprendizagem dos alunos surdos. Procurando
colher algumas evidéncias sobre como essas situacfes se constituiam e quais eram 0S Seus
efeitos, selecionei alguns casos representativos das relacbes de ensino e aprendizagem,
caracteristicos da sala de aula pesquisada.

Uma caracteristica das situacdes didaticas recorrentes dessa sala de aula era o uso do
video, cuja finalidade era a de apresentar filmes como fontes documentais. Cabe ressaltar,
porém, que os videos utilizados ndo eram legendados, e que, como consequéncia, o ILS
necessitava ficar ao lado da TV para interpretar as falas para os alunos surdos.

Apresenta-se, no Quadro 1, o mapeamento das atividades desenvolvidas pelos sujeitos
da sala de aula durante a exibicdo dos primeiros seis (6) minutos de exibicdo do filme. O uso
de recursos audiovisuais é um dos eventos selecionados para se analisar como ocorrem as
interacdes na sala de aula entre todos os participantes, com o objetivo de refletir sobre dois
aspectos: um mais amplo, sobre o contexto interativo que se cria nas situagdes educativas em
que esse recurso didatico é utilizado; e um mais especifico, sobre as relagcdes do ILS com o
professor e com os alunos surdos. Neste Gltimo caso, mais a frente, apresenta-se, no Quadro 3,
a analise do discurso desses sujeitos, procurando refletir sobre quais séo os fatores que levam a
esse tipo de construcdo textual, bem como seus efeitos sobre os alunos surdos.

Assim, apresentam-se os quadros abaixo e esclarece-se sobre sua organizagao e sobre
os tipos de informagdes levantadas. Para isso, chama atencdo para as primeiras colunas do
quadro, que definem o tempo e o conteudo ensinado — Regime Militar. As sete (7) colunas
seguintes destacam-se por apresentarem as relacdes espaciais ocupadas pelos participantes na

sala de aula, isto ¢, destacam-se por apresentar o espaco fisico que os alunos ocupam durante a
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projecéo do filme e com quem estdo interagindo durante a sua exibigdo, bem como durante a
abordagem das informacbes veiculadas e comentadas pelo professor. As Ultimas colunas,
mantidas a direita, buscam representar, a partir dos lugares ocupados, quem fala, o que se fala
e as escolhas linguisticas realizadas pelo ILS. Por fim, a ultima coluna do quadro propde
descrever quais séo os efeitos das acoes realizadas pelos participantes, considerando, para isso,
0 seu posicionamento e\ou explicagdes que cada um apresenta. Portanto, a Ultima coluna do
quadro pode auxiliar de forma mais ampla o entendimento do evento.

O mapeamento de uma aula de Historia (Quadros 1 e 2) em que o video € utilizado para
estudar o contetido do Regime Militar Brasileiro nos da uma nogéo de como a ILS agia diante
disso:

Quadro 1 - O uso de recursos audiovisuais
CAMERA 1
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5 (( )) P demonstra
14.4: Regime| Sentado, Em pé | Sentados Ao | As | P 1 |Professor | Ah! >< Subverter a - () ILS entusiasmo, e
Militar | |evanta ao ordem! - , Palavra ndo sinaliza bate palmas.
e vai lado importante... subverter aguarda o Vai para o
em diregio  do aparecerd a expressao professor quadro escreve a
ao quadro teldo subversivo... terminar de palavra
tranco escrever no subverter
- Subverter é um quadro subversivo.
verbo da agdo que (( )) Aluno
vocé faz <> (/.../) S-U-B-V-E-R-T-E-R| ouvinte acende
. que ---7--- a luz
(/../) C t‘nsu,vlu (( ) ILS vai
subversivo ¢ . i em diregio
aquele aue “xemplo aponta ...
aquele que... , P09 ao quadro
(( ) ILS voltaa
ficar defronte
aos alunos surdos.
... para eles ¢ como .. (( ))ILS ndo (( ) O Pescreve
se fosse assim - uns sinaliza A/B. ILS fica ao
tem a condlq_mz Ae Exemplo muda Iadq do )
outro a condi¢do B, posigio - professor , deixa
) . . sle s A
OK! baixo cima . cle fazer os
Quando B quer esse baixo - igual mov 11ngn|0>
ocupar o mudar corporais para
lugar .dc A sociedade - passar o :
para fazer uma comparar conteudo. l‘ mov.
viradinha, vai ser corporal/maos,
assim, houve uma constroi a idéia
troca, inversdo, ele de mudar a
subverteu a ordem de ordem (o de
Volta a Em pé debaixo para cima, baixo passa
sentar ao | ao lado agora vamos para cima)
g 3 e ensar isso na (/.../) A
— l‘l'd() do Ll({ Sentados Ao | As P 1 P! (C )) P reinicia o
.36 video telao video

Fonte: Elaborado pela autora.

LEGENDA

P — Professor

| — Intérprete de LS
Ao — Aluno Ouvinte
As — Aluno Surdo
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Quadro 2 - O uso de recursos audiovisuais
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Militar ao repete a datilologia
lado
d“‘ (( ))Alunos surdos
telao AsA Ok! movimentam-se
na carteira
2 e (( )AsB faza
AsB S-U-B-V-E-R-T-E-R datilologia
AsC (( ) AsC faz )
datilologia , porém
mantém as maos
mais proximas da
mesa (escondida)
(( )) Alunos surdos
comegam a bocejar.
(( )) conversas
paralelas entre os
ASA alunos surdos
Parece meu
coordenador ((G)] /\_.\/\ aponta
para a imagem
congelada
na tela
o) . (( )) AsB surdo
19.36 AsB interage

Fonte: Elaborado pela autora.

LEGENDA

P — Professor

| — Intérprete de LS

Ao — Aluno Ouvinte

As — Aluno Surdo

AsA — Aluno Surdo A
AsB — Aluno Surdo B
AsC — Aluno Surdo CViii

Pelos quadros acima pode-se verificar, a partir dos espacos ocupados pelos
participantes, que a estratégia comunicativa orienta-se, principalmente, pela delimitacdo de
determinados espacos fisicos — o local em que fica a tela de projecdo, o professor, 0 ILS e 0s
alunos —, com destaque para as posi¢coes ocupadas pelo professor e pelo ILS: em frente ao
quadro branco e voltado para os alunos. Nesses espagos de interacdo, o professor estabelece seu
lugar defronte aos alunos ouvintes, e o ILS defronte aos alunos surdos.

A compreensdo das informagdes veiculadas no filme é a meta principal do professor, e
por isso ele procura antecipar algumas informacGes. Tal estratégia é geralmente recomendada
para a leitura de textos escritos, embora também se aplique a leitura de textos ndo verbais, como

€ 0 caso de um filme exibido na sala.
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Para o desenvolvimento dessa estratégia de compreensdo do conteudo do filme, que
abordava os assuntos relativos ao Regime Militar Brasileiro, o professor interrompe a exibigéo
para chamar a atencdo dos alunos para um conceito que sera abordado logo a seguir. As colunas
da direita do Quadro 1, particularmente a coluna denominada O que é falado, mostra que o
professor elege abordar o significado da palavra “subverter” e explicar para os alunos a sua
relacdo com a expressao “subversivo”. O professor pretende, dessa forma, chamar a atencao
dos alunos e antecipar informacg6es sobre o seu significado e a sua relacdo com 0s movimentos
subversivos que ainda serdo apresentados no filme.

Para explicar as palavras “subverter” e “subversivo”, o professor faz uso de 3 (trés)
recursos comunicativos que se articulam e se tornam interdependentes: o primeiro € o uso da
linguagem oral, quando se levanta defronte todos os alunos e chama a atencdo para a
importancia da palavra “subverter” — que estava destacada na imagem parada do video. A
segunda estratégia é registra-la por escrito no quadro. A terceira estratégia comunicativa é de,
ao mesmo tempo em que fala e escreve, fazer gestos com as maos para auxiliar na compreenséo
das explicacGes apresentadas.

Durante essas a¢Oes do professor, o ILS aguarda o seu término para que possa tomar
decisdes sobre quais escolhas linguisticas devera utilizar para interpretar as informacoes
apresentadas pelo professor. Nesse momento, nota-se que o professor ndo percebe a pausa do
ILS.

Ao longo da situacdo interativa apresentada, pode-se observar que, nas colunas do
Quadro 1 denominadas Mediacdo dos alunos ouvintes e Mediacédo dos alunos surdos, esses
participantes mantém-se sentados durante todo o tempo, sempre atentos aos seus respectivos
falantes: professor/aluno ouvinte e ILS/aluno surdo.

Merecem destaque, no entanto, as reagdes dos alunos as a¢des do professor. A cada
comentario e anotacdo do professor no quadro — da palavra que pretende destacar, nesse caso,
“subverter” —, dois alunos surdos passam a considerar importante a repeticao dessa palavra para
si proprios, usando, para isso, o recurso da datilologia, do alfabeto manual. 1sso ocorre porque,
quando impossibilitados de acompanhar as informacoes faladas pelo professor — o ILS ainda
aguarda o professor terminar suas explicacbes —, passam a se orientar principalmente pela
informacdo escrita no quadro. Isso significa que, antes mesmo da ILS passar a agir, os alunos

surdos procuram acionar estratégias de compreensao no contexto interativo da sala de aula.
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Uma andlise da configuracdo dos grupos também oferece informacgdes importantes
sobre como os alunos exploram as possibilidades que encontram no espaco da sala de aula. Um
filme exibido sem legendas, que ndo pode ter suas informacfes simultaneamente traduzidas
pelo ILS, e que tem como um de seus suportes, para que seja compreendido, 0s comentarios
que o professor faz quando esta sentado (hna penumbra) e durante sua exibicdo, certamente
evidencia que os alunos surdos néo estdo compartilhando as mesmas informagdes que os alunos
ouvintes. Nesse sentido, percebe-se, quando se analisa a coluna Informacdes Gerais, que ocorre
um descompasso temporal entre as acdes do ILS e do professor: enquanto o ILS tenta recuperar
as informagdes apresentadas pelo professor e repassa-las para os alunos surdos, os objetivos de
comunicacdo do professor ja se encerraram, e ele retoma a exibicdo do filme.

Apresenta-se um segmento desse contexto de uso do audiovisual como recurso didatico
para refletir sobre as agdes realizadas pelo ILS e pelo professor durante a discussao do conceito

de “subversivo” e seus efeitos na aprendizagem dos alunos surdos.
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14.45 | professor | Ah! >< Subverter | .. (( ))ILSndo | (( )) P demonstra AsA S-u-b-v-e-r- t-e-1/ repete a datilologia
a ordem! -, sinaliza aguarda o | entusiasmo, ¢ ok! (( )Alunos surdos
Palavra professor terminar | bate palmas. movimentam-se
importante... de escrever Vai para o quadro AsA na carteira
subverter no quadro escreve a palavra Ok!
aparecera a subverter /
expressao subversivo.
SBVErsivo.. AsB  |S-U-B-V.E-R-TE-R, Ei(alR(I)SI(S)Bi'faZ a
(( ) Aluno £l2
ouvinte . (( ) AsC faz
acende a luz AsC datilologia ,
porém
(( )) ILS vai em mantém as maos
diregdo ao quadro mais proximas da
- . o mesa (escondida)
- Subverter um | S-U-B-V-E-R-T-E-R (( ) ILS voltaa (( )) Alunos surdos|
verbo da ag@o que ---7--- ficar defronte comegam a boceja
que vocé aos alunos surdos. i
faz < (/..) (( )) conversas
paralelas entre os
alunos surdos
(/.../) Coisa. Exemplo aponta ... Rk Parece meu (1)) AsA aponta
E subversivo ¢ ’ coordenador para a imagem
aquele que... , congelada na tela
(( )) Professor
sentado, comenta
... para eles ¢ . () ILSnao | (( )O Pescreve a cena
como se fosse sinaliza... A/B. ILS fica ao (( )) Pausa no
assim - unstema  Exemplo muda | lado do professor, video. Luzes
condigdo A e posi¢do deixa ele fazer os acesas
outro a - baixo cima , movimentos el Conselida:
condi¢do B, OK! | esse baixo COIPOTAIS Pal’a’cl Professor | p.iovra chave... Palavra ATOS gelada:
Qdo B qulcr - lguﬂ 1(111udar ?)351535 o conteudo. asigla Al ¢ R“F::‘l‘;:‘rc INSTITUCIONAIS
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de A ... para fazer — comparar corporal/mdos, u;n_c«l)mumcago mudar (C ) ILS vira para
uma viradinha, constroi a idéia @ ‘Cd'? Ii)'ropon 9 Constituigdo a tela congelada
vai ser assim, de mudar a ordem ;nu Ance. ,0] A,m ¢ aguarda
houve uma troca (0 de baixo passa o . e (( ) Alunos surdos
; o el > para cima) colocado acima h
inversao, ele da Constituigo. entreoluan;
subverteu a ordem Movimentam na
de debaixo para carteira.
cima, agora _— (( )) P continua
vamos pensar isso (« v)zlp LSHICIA sentado
na (/.../) 0 video comentando sobre
1 936 o video.

Quadro 3 - Discutindo o conceito de “subversivo”

Fonte: Elaborado pela autora.

LEGENDA

P — Professor

I — Intérprete de Lingua de Sinais

Ao — Aluno ouvinte
As — Aluno surdo
AsA — Aluno surdo A
AsB — Aluno surdo B
AsC — Aluno surdo C¥

Salienta-se que, para o registro desse segmento apresentado no Quadro 3, foi necessaria

uma analise comparativa de dois registros das cenas na sala de aula: os registros realizados pela
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camera 1, situada defronte ao professor e ao ILS, e os registros realizados pela cdmera 2, situada
defronte aos alunos surdos. Para a elaboracdo desse mapa*, fez-se um recorte diferenciado do
mapa anteriormente apresentado no Quadro 1. Isso ocorreu porque foram selecionadas as
ultimas colunas do mapa do Quadro 1: Quem o ILS interpreta, O que é falado, As escolhas
linguisticas do ILS e Informagdes Gerais, todas registradas com informagdes levantadas com
duas cameras (1 e 2). Por isso as informagOes foram descritas paralelamente, ou seja, na sua
relacdo de simultaneidade. A utilizacdo desse procedimento apoiou-se na busca de uma melhor
visualizacdo e compreensdo das situacBes interativas predominantes na sala de aula
pesquisada’,

Como ja anunciado, dentro das estratégias didaticas utilizadas pelo professor para
garantir a atencdo dos alunos, era comum que ele interrompesse a sua exibicdo e procurasse
antecipar algumas informacdes que seriam ainda apresentadas.

Esses procedimentos didaticos adotados pelo professor geravam determinadas formas
de acdo do ILS. Em primeiro lugar, aguardar a interrup¢do do video para poder interpretar as
informac@es dadas para os alunos pelo professor. Nesse caso, as informacdes passadas durante
a exibicdo do filme, bem como os comentarios que o professor fazia sem interrompé-lo, ndo
eram passiveis de serem transmitidos aos alunos surdos. Em segundo lugar, sempre interpretar
as falas do professor ap6s a conclusdo de suas ideias. Diante da impossibilidade de ter acesso
antecipado ao “texto” oral, o ILS precisava esperar que o professor concluisse suas ideias para
iniciar o uso da LS.

Ao observar as duas colunas do Quadro 3, O que é falado e As escolhas linguisticas do
ILS, verifica-se que, durante a exposicao oral do professor, quando chama a atencdo dos alunos
para a definicdo da palavra “subverter”, ocorre um certo distanciamento processual
comunicativo entre o professor e o ILS: o ILS ndo demonstrou, no ato interpretativo, logo que
o professor pronunciou a palavra “subverter”, buscar uma interpretacdo semelhante e
simultanea a informacgdo pronunciada na Lingua Portuguesa (LP) para a LS. Além disso,
quando se analisa a coluna As escolhas linguisticas do ILS, se observa que o professor apresenta
varias informacdes — orais, escritas e gestuais —, enquanto o ILS se detém apenas na palavra
“subverter”, interpretando-a na LS.

O primeiro aspecto a considerar para compreender as a¢6es do ILS refere-se a natureza
das acdes educativas desenvolvidas num contexto pedagdgico, ou seja, a realidade das praticas

pedagdgicas que definem certas formas de agir e pensar dos profissionais que nela atuam.
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Pretende-se dizer que as a¢des do ILS, mesmo indiretamente, atuam como um educador, e séo
reguladas pelos sistemas de esquemas e ac¢les caracteristicos dessa profisséo (PERRENOUD,
1993).

O segundo aspecto a considerar para compreendermos as acdes do ILS relaciona-se as
caracteristicas de sua funcédo profissional: em se tratando de um intérprete, que deve interpretar
simultaneamente as informacdes apresentadas pelo professor, uma de suas competéncias é a de
ser capaz de uma rapida tomada de deciséo sobre as escolhas linguisticas mais adequadas aquele
contexto comunicativo. Como o ILS desconhece a intencao do professor e o conteido do texto
que sera dito, bem como ndo tem dominio completo de seu significado, as suas escolhas
linguisticas devem ocorrer sob o controle e as limitacGes dessas condigdes.

Assim, as escolhas linguisticas podem ser operadas pela escolha de um desses canais:
na sua atuacdo, o ILS estabelece uma estratégia de interpretacdo para as falas oriundas do video,
e, quando o filme é interrompido, necessita de um tempo, uma pausa temporal para 0 seu
processamento mental. Somente depois desse processo € que o ILS realiza suas escolhas
linguisticas, consideradas por ele como as mais apropriadas aos recursos orais emitidos pelo
professor.

A justificativa para a necessidade desse espaco de tempo apoia-se no argumento de que
o ILS desconhece a mensagem do docente, dai necessita de uma pausa inicial para a sua escuta
e compreensao da informacgédo (NAPIER, 2006, apud VIEIRA, 2007).

A terceira caracteristica da acdo do ILS refere-se as suas escolhas linguisticas. Nota-se,
através do mapeamento da segunda linha da coluna, Escolhas linguisticas do ILS, que sua
decisdo ndo foi a de buscar uma semelhanca informativa entre a LS e a LP. Essa decisdo também
pode ser explicada pelo principio de Ernst-August Gutt, que explica que, para se buscar uma
equivaléncia da lingua-fonte para a lingua alvo, na interpretacdo simultanea, faz-se necessario
caracterizar-se como numa correlagcdo temporal entre as cadeias verbais na lingua-fonte e da
lingua-alvo (VIANNA, 2007).

Entretanto, essa atividade de correlacdo temporal envolve uma complexa gama de
competéncias, habilidades e conhecimentos que se encontram no campo da cogni¢do, no
bioldgico e no sociointeracional. Conforme Gongalves (2005), a tarefa tradutdria esta na
maximizacao dos efeitos contextuais e na superposicao de uma lingua-fonte a outra lingua-alvo,
isto €, na maximizacdo da semelhanca interpretativa. Na competéncia tradutdria sédo

considerados alguns aspectos, como conhecimentos das linguas em operagdo; conhecimentos

MIRANDA. As mediacdes linguisticas do intérprete de Lingua de Sinais: oportunidades de aprendizagem na sala
de aula inclusiva
Belas Infiéis, v. 5, n. 1, p. 11-25, 2016.



extralinguisticos, que dizem respeito ao mundo em geral e a &mbitos particulares, como o
bicultural; e conhecimentos enciclopédicos, ou seja, conhecimentos da disciplina.

Ao analisar aspectos que envolvem o uso de diferentes linguas num mesmo espaco
educativo, como o exemplo relatado sobre a exibicdo de um video numa sala de aula inclusiva,
observa-se que os discursos interativos centrados no professor, para promover o aprendizado
dos alunos surdos e dos alunos ouvintes, eram orientados apenas pela LP, principalmente pela
sua variante oral. Portanto, os efeitos dessa predominancia linguistica, em um contexto no qual
ndo se privilegia da mesma forma as necessidades comunicativas dos alunos surdos, podem
promover distanciamento e desvalorizacdo de sua lingua de uso.

Assim, pesquisadora Rosa (2008) alerta para o fato de que o intérprete na sala de aula
parte sempre de uma realizacdo verbal precisa, de uma unidade linguistica concreta, perceptivel
pela audicdo: quando se analisam as escolhas do ILS no Quadro 3, por exemplo, verifica-se que
se elege, em primeiro lugar, a palavra registrada pelo professor e destacada no quadro branco —
“subverter”. De tal forma, o intérprete ndo pode modificar a construgdo verbal original a
montagem do texto anteriormente feita, pois é essa composicdo, esse arranjo, que vai lhe
oferecer as marcas e as pistas para as escolhas linguisticas em LS.

Quando se analisam as escolhas linguisticas feita pelo ILS sob a 6tica da aquisicdo
linguistica, apoiados nos estudos de Goldfeld (2002), também temos que considerar que a
aquisicdo da linguagem segue uma orientacdo do exterior para o interior, e que, em seu
percurso, ela passa a dominar o pensamento pela fala. Assim, as diferencas cognitivas do ILS
podem influenciar suas escolhas linguisticas. Isso significa que o ILS, como um sujeito ouvinte,
constroi a sua linguagem a partir de uma perspectiva ouvintista, isto €, a sua inser¢do na
linguagem ocorre a partir do principio oral e auditivo. Como a linguagem exerce uma fungéo
de organizagdo e de planejamento do pensamento, certamente esses aspectos do seu
desenvolvimento e aprendizagem interferirdo em suas escolhas linguisticas para mediar a
comunicagdo com os surdos.

Vale destacar as condigdes de trabalho do ILS na sala de aula, pois também influenciam
nas suas escolhas. No ato interpretativo, o ILS fica exposto na escola, por horas consecutivas,
a Lingua Oral (LO), no caso, a LP. Em tais condicGes, além da fadiga decorrente da realizacéo
consecutiva dessa atividade (na pesquisa, observou-se a mudanca no desempenho do ILS,
conforme atuava no inicio ou no final dos horarios letivos), tendera a sofrer mais os efeitos de

uma LO na sua organiza¢do mental e nas suas escolhas linguisticas para se comunicar. Essa
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situacdo revela que, por diversas vezes, mesmo um ILS experiente é capaz de se distanciar da
busca da equivaléncia interpretativa e orientar-se apenas pela equivaléncia da palavra em si,

promovendo conflitos na compreensdo do enunciado.

3. Consideracodes

Cook-Gumperz (2002) considera que a diversidade linguistica € mais do que uma
questdo de comportamento, pois a considera um recurso comunicativo que se baseia em
conhecimentos e modelos relativos as diferentes maneiras de falar. De tal forma, um enunciado
pode, portanto, ser entendido de varias maneiras numa sala de aula, e o ILS pode decidir
interpreta-lo com base nas proprias defini¢cbes ou construcées que é capaz de fazer no momento
da interacdo social. Isso significa que a atividade de transposicdo de uma lingua a outra permite
ao profissional determinar o significado do enunciado, canalizando suas inferéncias de forma a
sobressair aspectos do conhecimento prévio e diminuir a importancia de outros possiveis
significados. Atraves desse ponto de vista, 0 mapeamento apresentado no Quadro 3 nos leva a
supor que as acdes dos alunos surdos, quando repetem a palavra destacada no quadro branco
(subverter), em alfabeto manual, pode se referir a uma pista contextualizada, que orienta a
maneira com que a atividade é conduzida pelo professor e como o contetdo é tomado como
objeto de ensino.

Quando se detém na coluna das escolhas linguisticas do ILS, nota-se que esta parte em
seu ato interpretativo da palavra destacada. Usa 0 mesmo recurso dos surdos, o alfabeto manual,
e, logo ap0ds esse uso, passa a expectativa comunicativa da significacdo dessa palavra em si,
enquanto sinaliza: subverter, que ...? O ILS constroi, portanto, com essa expressao discursiva,
a ideia que introduzird um conceito para a apresentacao dessa palavra.

Percebe-se ainda que o papel do ILS na sala de aula bilingue é o de construir
possibilidades de acordos intencionais, promovendo praticas discursivas e sociais do ambiente
educacional. Ao permitir e tentar compreender o ato intencional da escolha linguistica operada
pelo ILS, encontramos em Castanheira, Green e Dixon (2007) a orientacdo de que a nogéao de
acdo, para este caso em particular de traducdo, deve-se a intencdo do ILS de participar de uma
determinada interagdo social, objetivando promover respostas “adequadas” por parte dos alunos
surdos as regras sociais e culturais dos participantes ouvintes, que estdo em maior nimero nessa

sala.
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Assim, as escolhas discursivas do ILS reafirmam, ao examinar as normas e as
expectativas construidas e reconstruidas nas préaticas educativas, a existéncia de uma lingua
majoritaria, a LP. O que significa que tanto o ILS quanto os alunos surdos buscam, nessa sala
bilingue, ao longo das interacdes estabelecidas entre os membros, um modo de ser gque se
orienta pela lingua predominante.

A partir disso, enfatizam-se as consideracdes de Cook-Gumperz (2002), de que 0s
problemas causados por uma diversidade comunicativa refletem fenémenos sociolinguisticos,
no sentido de que a sua importancia interpretativa € maior do que o significado linguistico.
Assim, pressupde-se que o ILS pode até ter consciéncia das dificuldades circunstanciais
comunicativas que enfrenta numa sala de aula, mas é incapaz de perceber que tais dificuldades
podem ter causas linguisticas e que podem, consequentemente, provocar fortes consequéncias
na sintonia conversacional, promovendo incompreensdes que dificultam o acesso ao
conhecimento e que impedem a superacéo das diferencas comunicativas.

Nesse sentindo, as incidéncias sociolinguisticas, oriundas da pratica discursiva da sala
de aula inclusiva, sdo construidas e relacionadas nas interacGes sociais desenvolvidas entre 0s
alunos (surdos/ouvintes), o professor e o ILS. Contudo, os acordos discursivos entre esses
membros visam a troca das representacdes socioculturais e/ou estdo sendo disponibilizadas por
aspectos dominantes*'. E importante destacar também que as variaveis do uso linguistico s&o
reflexo das préaticas sociais, das crencas e dos valores caracterizados pelo seu ambiente
comunicativo, que revelam a diferenca individual e do grupo de uma sala de aula.

Conclui-se que ndo basta usar a LS na sala de aula como instrumento para minimizar as
barreiras comunicativas num ambiente bilingue. Faz-se necessario considerar que a diferenca
existente entre as linguas em uso apoia-se em condi¢des de tempo, espaco e forma de expressao
gue impedem o desenvolvimento simultaneo das duas linguas. Assim, a Lingua Portuguesa Oral
e a LS, presentes na sala de aula, originam maneiras comunicativas diferentes, que constroem

limitagdes para os seus entendimentos.
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instrumento de pesquisa, gerando a possibilidade da reflex&o acerca dos encadeamentos internos e do processo de
conhecimento definido nesse ambiente educativo (DIXON, FRANK e GREEN, 1999).

vV A troca dial6gica torna-se importante elemento a ser considerado na investigacao de perspectiva etnogréfica, pois
a sala de aula inclusiva pesquisada podera ser identificada pelas suas relacdes cotidianas e nos diferentes cenarios
culturalmente construidos pelos alunos, pelo professor e pelo ILS. Isso significa que se torna possivel identificar
e analisar as oportunidades de aprendizagem que sdo criadas, nesses contextos, para 0s estudantes, ao se
considerarem suas historias de vida e suas formas de se relacionar entre si e com o conhecimento (CRAVIOTTO,
HERAS e ESPINDOLA, 1999).

vi Considera-se importante ressaltar que existem outros teéricos que discutem pesquisa etnografica, como Geertz
(1964), uma abordagem tradicional, e Woods (1986), uma abordagem contemporanea, que sugerem que a
etnografia € um estudo que se preocupa com os padrfes do pensamento e comportamento humano.

Vi Durante o periodo de acompanhamento das aulas de Historia, pode-se observar que o professor, a partir do
conteido que pretendia ministrar, organizava-se em uma determinada sequéncia de procedimentos: aula expositiva
oral do conteldo, aula com recurso audiovisual (materiais didaticos) e aplicacdo de exercicios em sala de aula.

Vi AsA | AsB e AsC — optou por essas siglas como forma de identificar diferentes alunos surdos.

X AsA, AsB e AsC — optou por essas siglas como forma de identificar diferentes alunos surdos.

* Cf. Quadro 3.

X Consideram-se relevantes esses destaques procedimentais, pois esse segmento possibilita a analise das formas
de como os discursos dos sujeitos se constroem nas interagdes provenientes de um determinado contexto educativo
criado.

Xi Os aspectos dominantes consideram os seguintes exemplos: agilidade discursiva — o som prospera ao silencio;
0 uso dominante da escrita na Lingua Portuguesa; e a organizagdo do espaco arquitetdnico — cadeiras enfileiradas
que impossibilitam o acesso e a interagdo comunicativa do surdo, pois sua lingua é visual.
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