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Resumo: Este artigo tem como objetivo tracar meu percurso de pesquisa na &rea da interpretacdo em contexto de
ensino para afirmar a acao pedag6gica do tradutor e intérprete de lingua de sinais educacional (TILSE), bem como,
marcar os desafios atuais de formacdo destes profissionais uma vez que lidam com contextos complexos que
envolvem a relagdo de aprendizagem de sujeitos surdos no cotidiano escolar. Pretende também apresentar as
interacBes necessarias do intérprete educacional ao fazer a mediacdo entre conhecimentos e sujeitos (professores,
alunos ouvintes e alunos surdos). Tais aspectos percorrem um novo olhar sobre a a¢éo ética destes profissionais
tomadas a partir dos estudos da filosofia da diferenca, mais especificamente, em Michel Foucault, e suas
contribuicdes as questdes que envolvem a relacdo entre subjetividade e verdade.
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Abstract: This article aims to outline my search path in the field of interpretation in the context of teaching and
affirming the concept of pedagogical action to the translator and interpreter of language signs educational
(TILSE), and mark the current challenges of the training of these professionals, time dealing with complex contexts
involving the relationship of learning of the deaf in the school routine, and the interactions needed to mediate
between knowledge and people ( teachers, students and deaf students listeners ). These aspects go a new look at
the ethical action of these professionals taken from the philosophy of difference studies, more specifically, in
Michel Foucault, and their contributions to the issues surrounding the subjectivity and truth.
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1. Introducéo ao tema: uma revisdo de pesquisa

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.
Carlos Drummond de Andrade

presente trabalho traz uma reflex&o sobre a atividade de traducéo e interpretacdo em
lingua brasileira de sinais (Libras) presente no contexto escolar em gue se tém alunos

surdos incluidos. Aponto traducdo e interpretacdo como atividades distintas sendo
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elas praticadas em momentos também distintos no interior da escola’’. Para este estudo fago um
breve levantamento da minha trajetoria como pesquisadora nesta area e as mudancas discursivas
e de saber que fui construindo neste percurso (da graduacdo ao doutorado), para aqui,
problematizar o que se pensa atualmente sobre a tarefa de intérpretes educacionais e como isso
reverbera na formacdo oferecida. Este trajeto mostra as reviravoltas na reflexdo por mim
realizadas, no que se refere a atividade de intérpretes em salas de aula, como atualmente
concebo tal tarefa, e consequentemente, sugestbes de possiveis desdobramentos para a
formac&o académica deste publico.

A questdo ponto que me colocava a pensar inicialmente sobre a interpretacdo em
contexto escolar era: qual o papel do intérprete de lingua de sinais em sala de aula? Como fugir
da armadilha de se colocar no lugar do professor? (MARTINS, 2004). Na pesquisa de trabalho
de conclusdo de curso, desenvolvida na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(PUCCAMP) em 2004, com as entrevistas realizadas com alguns professores previamente
selecionados, notei a dificuldade de acolhida do aluno surdo pelo professor regente, geradas
pela falta de conhecimento da lingua de sinais e, com isso, a tomada de posi¢do do intérprete,
neste espaco, atuando “no suposto lugar do professor”. Tal atitude para mim era um problema
de entendimento de papel e consequéncias da falta de formacao especifica — ou melhor, falta de
formacdo total, pois ndo se tinha cursos universitarios, nem em pos-graduacdo na época da
investigacao. O acolhimento ou a total “protecdo assistencial” do intérprete ao surdo, a meu
ver, no momento da pesquisa, reforcava e até conduzia ao distanciamento do professor
(MARTINS, 2004). Todavia, para amenizar tal problematica, ambos deveriam trabalhar em
parceria, ja que se estabelecia uma relacdo triangular entre professor-conhecimento-aluno
surdo, mediada pelo intérprete. Uma vez que o estudante surdo era aluno daquele professor,
deveria receber instrucdes por ele, e ndo pelo intérprete (MARTINS, 2004).

Algumas consideragdes mudaram para mim e no mestrado a questdo ficou mais
acentuada, atrelada a experiéncia que vivenciava como intérprete em diversos contextos
escolares (do fundamental ao superior), e os estudos desenvolvidos no transito e entrelacamento
entre filosofia e psicanalise. Notava que outras questdes se impunham no cotidiano para além
do reconhecimento em si do papel que o profissional intérprete deveria assumir. Entdo, a
pesquisa direcionou-se aos paradoxos impostos pela incluséo e com eles as ciladas criadas que
intervém diretamente na atuacéo do intérprete de lingua de sinais (MARTINS, 2008). A questéo
de assumir um lugar vago, o da “ensinagem” do aluno surdo, se faz presente na atuagdo do

intérprete por uma relacdo afetiva que, ligando surdos e intérpretes, pela afinidade linguistica,
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o0s alcam nessa relagdo afetivo-pedagogica; questdo posta pela “inclusdo” e nao construida por
uma mé postura do intérprete ou até do professor. Ao assumir que a inclusdo promove uma
relacdo triangular na comunicacgéo e no ensino, ha sempre o direcionamento do didlogo de modo
dual, no percurso interacional, direcionado de um vértice a outro: ora em um lado do triangulo,
entre professor e intérprete, intérprete e surdo, e algumas vezes, entre professor e surdo, quando
este se aventura a relacionar-se diretamente sem a mediacao do intérprete — sendo pouquissimos
professores que extravasam o medo do desconhecido. Assim, tal relacdo afetiva, e de desejo,
dificilmente sera estabelecida com o professor, exatamente pela barreira linguistica: o ndo
conhecimento da Libras. A acdo docente perpassa pela linguagem, pelo olhar, e quebrar isso é
desalinhar as amarras construidas para a aprendizagem (MARTINS, 2008). O que fazer diante
disso? Como pensar a formacéo de intérpretes de lingua de sinais que atuam no espaco escolar
e articular com as tarefas pedagdgicas que se fazem presentes? Foi entdo que me decidi
aventurar na reflexdo da complexa relagcdo de aprendizagem presente neste contexto inclusivo
e que por ora ndo podemos escapar de pensar. Ao fazer isso cavei mais ainda e, entdo, defendi
a tese de que em espaco educacional, qualquer que seja ele, havera uma convocacéo pedagdgica
direcionada para o intérprete de lingua de sinais. Isso pela hipétese de que o Unico sujeito que
aprende na escola por processo interpretativo (com um sujeito outro que ndo o professor
regente) é o aluno surdo. A aprendizagem, sendo mediada por alguém, requer conhecimento e
parceria no uso do cédigo linguistico. E € o intérprete que cotidianamente vai construindo um
saber sobre o aluno, media conhecimento, e interpreta sim a fala/ensino do professor regente,
no entanto, inevitavelmente conhece mais o aluno que o professor, partilha de suas angustias, e
sim, precisa estabelecer parceria com os docentes — ndo da para ser um trabalho isolado. De
todo modo, isso ndo pode ser negado: o fato de em contexto educacional, as relacdes de
aprendizagens perpassarem também o corpo do intérprete (MARTINS, 2013), ferindo a tdo
desejada neutralidade do sujeito, e mais ainda, uma ac¢do que deve se deslocar do discurso
instrumental dado a atividade interpretativa.

Na tese construo o conceito da posicao-mestre, baseada nos estudos de Michel
Foucault (2010), para tencionar primeiramente aquilo que construi na pesquisa do término da
graduagdo, o “papel”, deslocando para “fun¢@o”. Tratou-se de uma pesquisa tedrica qualitativa
de cunho filosofica. Papel € da ordem da prescricdo e do ordenamento, tendo limites bem
demarcados, ja a funcéo é ativada pela relacdo com o outro e pode ser transitoria. Atuo em uma
funcdo dependendo do contexto: de ser mée, de ser docente, de ser pesquisadora, de interpretar
na mestria. O intérprete, portanto, funciona como agente pedagdgico na medida em que o surdo
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0 convoca para este lugar. E a convocacdo se faz pela resisténcia ao ensino homogéneo. Ao
assumir uma posicao-mestre, que pode ser de trés formas distintas, transmissiva, assistencial
ou ativa, o intérprete se filia ao surdo na busca de uma aprendizagem outra, que parte do
pressuposto da diferenca surda (MARTINS, 2013). Todavia, ha tensdes a serem destacadas e
que serdo melhores desdobradas no texto, inclusive as distingGes de atividades tradutdrias, e
interpretativas, por isso a nomenclatura TILSE (tradutor e intérprete de lingua de sinais
educacional) usada por mim, na qual se vé funcionar, no caso da interpretacdo, mais a posicao-
mestre, 0 agir para o enlace com o outro nos (des)caminhos da aprendizagem, que na traducéo
propriamente dita. Portanto, esta minha retomada histdrica percorrendo a trajetdria que trilhei
tem como objetivo principal para este artigo repensar a formacdo dos intérpretes, que embora
bacharéis, pela formacdo proposta atualmente, lidardo/lidam'™ com situacbes de ensino'
(MARTINS; NASCIMENTO, 2015). Lembrando Drummond na epigrafe, “no meio do
caminho tinha uma pedra”, parafraseando, “na educacgdo de surdos tem a inclusdo”, e com isso
posto, que recriacdes serdo necessarias para que a vida surda se mantenha presente sem ser pela
norma ouvinte? Afirmamos que algumas parcerias e rupturas estdo sendo feitas por intérpretes
e surdos nas escolas na tentativa de percorrer a logica da diferenca e ndo a da mesmidade. O

que requer luta e envolvimento militante.

2. Percurso histdrico do TILSE e desafios atuais

Para iniciar esta parte do texto que trard uma conversa sobre os desafios atuais na
formacédo de tradutores e intérpretes de lingua de sinais educacionais (TILSE) faz-se necessario
primeiramente apresentar uma justificativa para a nomenclatura usada aqui (TILSE), para
posteriormente tracar um breve percurso histdrico de atuacdo dos intérpretes de lingua de sinais,
de modo geral, e relatar a significativa proporcdo de intérpretes que atuam no campo da
educacdo (MARTINS, 2009). A razdo pelo uso TILSE para tradutores e intérprete de lingua de
sinais educacional tem como objetivo marcar o campo especifico de atuacdo, a saber, na
educacdo; e que esse espaco o diferencia de outros contextos de interpretacdo, tais como, a
comunitaria e ou conferéncia. A marca da traducdo na sigla aponta um movimento histérico do
grupo de intérpretes na area de Libras ao filiar-se aos Estudos da Tradugdo e, entdo, balizar as
distingdes de tais atividades (VASCONCELOS, 2010). Neste caso, sabe-se que a atividade
interpretativa estd absorvida dentro dos Estudos da Traducao, porém a agdo em cada situacéo é
distinta. O trabalho do intérprete envolve escolhas rapidas, pois a interpretacdo ocorre “ao

vivo”, ndao havendo tempo para refac¢do do enunciado posto, espera-se uma agilidade deste
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profissional para as escolhas lexicais durante a atividade; ja na traducéo a atividade ocorre com
tempo para estudo do texto a ser reconfigurado em outra lingua. H& recursividade e ha um
produto final a ser entregue, sendo assim, ha registros (QUADROS, 2004). Sobre a distin¢éo
entre traducdo e interpretacao de linguas de sinais Quadros (2004) apresenta a seguinte posicéo,

a de que a traducdo da lingua de sinais para outra lingua perpassara o registro escrito:

[...] poder-se-a ter uma traducdo de uma lingua de sinais para a lingua escrita de uma
lingua falada, da lingua escrita de sinais para a lingua falada, da escrita da lingua
falada para a lingua de sinais, da lingua de sinais para a escrita da lingua falada, da
escrita da lingua de sinais para a escrita da lingua falada e da escrita da lingua falada
para a escrita da lingua de sinais. A interpretacdo sempre envolve as linguas faladas/
sinalizadas, ou seja, nas modalidades orais-auditivas e visuais-espaciais (QUADROQOS,
2004, p. 9).

Dada as especificidades, da traducdo mediada pela escrita e da interpretacdo envolver
linguas faladas, arrisco completar a isso a recursividade presente na traducédo, e apresentada
anteriormente, envolvendo algum registro, podendo ser videos, no caso da materialidade da
lingua de sinais que é de modalidade visuo-gestual. Distinto da interpretacédo, a traducdo nédo
ocorre na instantaneidade da acdo entre interlocutores, embora, conforme Pagura (2003) as duas
atuacOes interliguem-se ao conduzir um discurso de uma dada lingua a outra, transpondo
barreiras linguisticas. Nota-se, no entanto, que no espaco escolar hd a atuacdo nas duas
modalidades: interpretacdo e traducdo. O cotidiano da sala de aula é permeado mais pela acéo
interpretativa, pois ha a instantaneidade presente nas falas dos sujeitos a qual pede a
transposicao de discursos de uma lingua para outra. Todavia, em avaliacdes o TILSE podera
atuar como tradutor, bem como em producbes de materiais didaticos, e em tantos outros
momentos que podem ser necessarios e que solicitam produtos finais versados de uma lingua
para outra, com tempo apropriado para a sua producdo. Portanto, apresentar a presenca de
traducédo na escola e algo que deve ser apontado, pois, quase sempre se destaca apenas a tarefa
interpretativa e seus desafios no contexto educacional. Por ora, neste texto tratarei
especificamente da interpretacdo, mas uso a nomenclatura TILSE de modo politico, para
reforcar que na escola os intérpretes também atuam como tradutores. Foco na interpretacao,
pois € nesta atividade que penso centrar-se a acdo da mestria, por ser esta tarefa dependente da
relagdo direta com o aluno surdo, e por assim ser instaura determinadas necessidade de atuacao,
como mencionado anteriormente, pela convocagdo docente dirigida ao intérprete, ou seja, pela

convocacgdo posta pelo surdo, imposto pelo contexto inclusivo, com isso, hd uma interacao
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pedagogica presente nas variadas salas de aula com intérpretes educacionais (MARTINS,
2013)".

O tema anunciado, do TILSE, é relevante pela crescente proposta de formacao em nivel
de graduacdo, com a abertura dos cursos em Letras Libras/Bacharelado, proposto pelas
universidades federais, como resposta aos incentivos publicos de verbas governamentais, e
frente a essa nova realidade, ha a necessidade de ajustes e reflex6es sobre o curriculo desenhado
nas diferentes instituicbes de ensino superior (IES) no Brasil (MARTINS & NASCIMENTO,
2015). Como aponta Lima (2006) a interpretacdo em contexto educacional inicia-se sem uma
formacao prévia e com isso varias consequéncias sdo percebidas, como o ndo dominio da lingua
de sinais, pouco ou nenhum conhecimento das questdes pedagodgicas que envolvem alunos
surdos, e tudo isso pode levar a uma atividade que, em Ultima instancia, prejudica o aluno surdo.
“Ha poucos cursos de formagdo de intérpretes no pais e nenhum especificos para intérpretes
educacionais” (LIMA, 2006, p.38). Diante dessa realidade, Lima (2006) afirma que a falta de
orientagdo, e a complexidade de interpretacdo neste contexto, levam a acOes desajustadas e
contraditdrias, tendo distintas representac@es, sobre as muitas identidades assumidas em sala
de aula — conforme analisa a autora nas relacdes de interpretacdo no ensino superior. Vale
ressaltar que até o momento da pesquisa em 2006 ainda ndo se tinham cursos de graduacao para
intérpretes de Libras, tendo o primeiro curso em 2008 promovido pela Universidade Federal de
Séao Carlos (UFSC). Tuxi (2009) afirma a crescente atuacdo de intérpretes em variados espacos,
mas “a area mais requisitada atualmente, entretanto, ¢ a realizada em espagos educacionais”
(p.15). Todos estes fatores sdo relevantes, a saber, a complexidade de atuacdo no contexto de
ensino, mas cabe aqui conceitualizar o modo de “visada” conceitual assumido sobre a pratica
do TILSE, neste trabalho. Para isso afirmo ser a atuacdo do intérprete na educacdo inclusiva,
fundada numa perspectiva de aco pedagdgica, numa atividade educadora“’, conforme descrita
na introdugdo que apresento 0 percurso que me levou a esse saber. Nesse ponto quando
tomamos a educacdo para além do ambito do “‘formar para’ e passa a significar uma
transformagdo de si mesmo” (CARVALHO, 2014, p. 107 — grifo da autora) a interpretagdo
passa a compor também um ato criativo e transformador. Evidente que temos inumeros
problemas correlatos a propria inclusdo, mas tomar a atividade do intérprete como algo
instrumental, além de ndo ajudar nas questdes educacionais de surdos, mascara a subjetividade
do profissional que atua em sala de aula. N&o se nega, com isso, o problema da incluséo, como
sendo da ordem da educacéo pela homogeneidade, nem a importancia dos movimentos surdos

para a manutencao e promogéo de escolas de surdos, ocorre que diante da situacdo atual onde
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0 ensino de surdos tem sido mediado por intérpretes, diante das propostas inclusivas, como
prosseqguir e auxiliar esse cenario?"" Que tipo de formagdo é necessaria para intérpretes que
atuardo e atuam em contexto de ensino? — esperemos que a presenca do tradutor e intérprete de
lingua de sinais educacional aconteca apenas a partir do ensino fundamental Il para frente,
conforme politica instaurada pelo Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005). Sobre estas questdes
tracaremos algumas possiveis respostas. Por ora € interessante olhar o percurso do TILSE para
entender a dinamica atual e os alinhavos necessarios na sua formacao.

A atuacdo de tradutores e intérpretes de lingua de sinais iniciou-se, no Brasil, em
contextos familiares e religiosos (ROSA, 2003, 2005; SANTOS, 2005; SILVA, 2010; ASSIS
SILVA, 2012; ALBRES, 2015). A interpretacdo passa a ser ocupada por parentes proximos e
filhos de surdos (TUXI, 2009). Na década de 80 narram-se 0s primeiros registros histéricos de
sua atuacdo, feita primeiramente de modo assistencial, efetivada por familiares, e pessoas
envolvidas em ministérios eclesiasticos (QUADROS, 2004). Em decorréncia a isso, “[...] no
ano de 1989 surgiu o primeiro curso de Libras no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, na época
sem a legalizacdo da lingua e sem apoio das esferas governamentais” (SANTOS, 2012, p. 4).
Foi por meio de lutas dos movimentos politicos surdos, como a prépria parceria da FENEIS —
Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos, e por meio as pesquisas na area da
educacao e linguistica da lingua brasileira de sinais (Libras), iniciada neste mesmo periodo, que
a regulamentacdo da atividade do intérprete se deu enquanto profissdo, todavia isso aconteceu
apenas em 2010, atraves da Lei Federal 12.319/2010 (BRASIL, 2010). No artigo 7° desta lei,
ha a afirmacdo de que “o intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura surda” (BRASIL, 2010).
Evidente que outras leis foram precursoras desta anunciada, e atribui-se como a maior conquista
para este novo tracado, no que se refere a necessidade de formacéo e a ampliacdo da préatica
interpretativa, a lei 10.436/2002 regulamentada pelo decreto 5.626/05, pois ao reconhecer a
Libras como meio de comunicacéo e expresséo, sugere formas de acessibilidade inclusiva para
as pessoas surdas, dentre elas a presenca de intérpretes nos mais variados espacos sociais, e
principalmente no &mbito educacional. Santos (2012) realizou um estudo historico do periodo
de 1980 a 2010 sobre o tradutor/intérprete de Libras e afirma que a aparicdo do intérprete de
lingua de sinais no ambito escolar deu-se no momento em que se lutava por uma educacéo
inclusiva, e se cunhava outra visdo da surdez, ndo olhada por um viés clinico, como defendia o
oralismo, mas na marca da diferenca linguistica e cultural (SANTOS 2012; LOPES, 2007;
MARTINS, 2008, 2013).
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O relato dos autores mostra que o profissional intérprete de lingua sinalizada, no
Brasil, € um ser que rompeu com concepgoes que perduravam ha mais de um século.
De acordo com Sacks (1998), desde o Congresso de Mildo, realizado na Itélia, no dia
11 de setembro de 1880, fora proibido o uso e o ensino de lingua de sinais em varios
paises. Estas concepc¢des de educacdo sdo imaginarios religiosos que irdo avancar no
tempo e cair por terra em muitos paises da América Latina em fins da década de 1980
e primeira metade da década de 1990 (SANTOS, 2012, p.4).

Esse ponto de partida é crucial para avancarmos, pois foi a emergéncia ou apari¢ao da
surdez como diferenca linguistica e 0s avancos nos estudos na area da Libras que impulsionam
a presenca do intérprete em variados contextos, entre eles a escola. Numa proposta oralista, 0
intérprete de lingua de sinais, ndo era convocado, uma vez que se propunha um ensino pela
reparacao, portanto, pela oralidade. Quando se acredita ou se credita a lingua de sinais, como
lingua de fato, € que se passa a entender, ou melhor, é que se pode questionar a necessidade de
aulas proferidas por essa lingua. A escola inclusiva resistiu muito a entrada do intérprete, e hoje
resiste as chamadas salas lingua de instrucdo Libras. Esse é outro tema, ndo menos importante,
mas que ficara para outro momento. Albres (2015) apresenta uma analise sobre as politicas e
as praticas de intérpretes educacionais. Relata, por meio de 30 documentos legais analisados,
haver um delineamento prescritivo para a acdo do intérprete educacional e que tangencia uma
atividade meramente instrumental. Ao instrumentalizar a atividade interpretativa, anunciado
em tais documentos investigados, descreve ou preve o intérprete como “ajuste necessario”, ou
seja, a ele ¢ dirigido o acerto ou concerto da “ndo audi¢dao do surdo”. Essa premissa instrumental
e de ajuste ¢ constatada pela prescricao dirigida ao TILSE ao afirmar que “compete ao
intérprete: interpretar somente” (BRASIL, 1997). O que seria “interpretar somente”? Nao
envolver-se na acdo docente; diferenciar-se dela. Todavia, com isso imposto, ndo se discute a
questdo curricular, nem apresenta as necessidades de ajustes didaticos na versdo da lingua
portuguesa para a lingua de sinais. E mais, ao se tratar da educagéo basica, nos anos iniciais,
ndo se problematiza as distin¢des de alfabetizacao entre surdos e ouvintes, o que fica parecendo
é que ao interpretar os problemas educacionais teoricamente se solucionam. No entanto, para
além da proposta legal, ha a préatica e os fazeres cotidianos ressignificados. E na luta, e na ndo
aceitacdo de se fazer instrumento para o ensino, que o TILSE, por vezes, se vé obrigado a ndo
interpretar diretamente o que foi dito pelo professor, por notar a necessidade de “andangas” por
outros caminhos mais possiveis e melhores para o aluno surdo, um percurso que promove

aprendizagens outras. Um ensino baseado na diferenca surda.
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[...] pela nossa leitura dos documentos, podemos interpretar o que é permitido ou nao
ao intérprete fazer. Porém, consideramos que a questdo desse profissional e da
inclusdo de alunos surdos na escola é muito mais séria do que aquilo que esses escritos
conseguem ou podem captar/expressar. Na escola o intérprete € quem conhece as
especificidades linguisticas da pessoa surda, quem sabe se comunicar com o aluno
surdo, quem pode colaborativamente com o professor, criar condi¢des favorecedoras
de acesso aos contetdos curriculares aos alunos surdos (LACERDA, 2000).
(ALBRES, 2015, p. 53).

Tais questionamentos colocam a seguinte questdo: o que seria a etica do TILSE em sala
de aula? Conforme se prevé na regulamentacdo da profissdo pela Lei 12.319/2010 (BRASIL,
2010). Esse seria o ponto de partida para ressignificar a acdo corretiva para a ativa. E na
contramarcha aos discursos homogeneizantes, de uma educacdo pela igualdade, que muitos
profissionais TILSE ressignificam contetidos na Libras, filiam-se com surdos na escola. Uma
acao que opera a resisténcia. Inumeras vezes, em sala de aula, intérpretes me disseram, em
pesquisas do cotidiano: “ndo consigo ver o aluno deste jeito em sala, o professor apresenta
propostas que ndo atinge o aluno, dai como sei que o professor ndo entende de surdez, reformulo
a proposta realizada por ele” (TILSE J, 7°ano, escola ptblica — pesquisa em desenvolvimento
pela FAPESP, 2016). Poderiamos “julgar” a atitude deste profissional, o que ndo ¢ o caso, no
entanto, evidencia-se 0 comprometimento demonstrado com o aluno, a insatisfagdo, o “nao-
lugar” de conforto com a prépria inclusdo, e a acao ativa na dire¢do de uma proposta, que sim,
para o profissional parece ser o mais ético. Poderiamos aqui evidenciar inmeras questdes que
estdo colocadas nos cotidianos escolares quando se pensa a entrada de TILSE, apontam-se
apenas trés: 1) a profissao inicia sem uma formacéo base, indo da préatica, do fazer pela e para
a sobrevivéncia do outro em espaco sem acessibilidade comunicativa, o que conduz a diversos
modos de entender o que deve ou nao ser feito; 2) os resquicios de uma trajetoria religiosa que
ainda influencia 0 modo de atuagdo de muitos TILSE na escola, para além do contexto
eclesiastico; 3) a escola ndo tem nenhuma diretriz sobre a atuagdo de TILSE e desconhece as
questdes sobre educacao de surdos.

No entanto, tudo isso confere um saber colocado em funcionamento, ou seja, verdades
gue tentam se firmar por meio de diretrizes legais, e de saberes cientificos institucionalizados
sobre a atuacéo pratica, e a0 mesmo tempo, saberes colocados em funcionamento nas praticas
cotidianas. Sobre este ponto, penso que os estudos de Michel Foucault (2006, 2010, 2014)
poderdo nos ajudar a entender 0s processos normativos e as constituices subjetivas de TILSE,
postas nestes espacos, e com isso 0 desafio atual de formagéo de tais profissionais, que deve
conduzir para a ndo instrumentalizagéo dada a atividade. Repensando, no caso de atuagéo em
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contexto de ensino, a acao pedagdgica que este profissional partilhara inevitavelmente por uma
simples questéo: a inclusdo promove a relagdo paradoxal entre interpretar versus ensinar e nesta
esteira ha que tratar de questdes didaticas e de como atuar neste espago que € 0 maior campo
de atuacdo de profissionais tradutores e intérpretes de lingua de sinais, conforme apontou as

pesquisas apresentadas.

3. Pressupostos para repensar a atuacao éetica em contexto educacional: desdobramentos

de pesquisas

Estar a altura desse cotidiano, segundo a minha iniciativa e o percurso metodoldgico,
era estar abaixo de qualquer visdo de topo, era lutar para manter-me pequeno 0
suficiente para assegurar 0 encontro com Seus microacontecimentos, suas
insignificancias.

Aldo Victorio Filho (2007)
Neste topico faco uma analise de autores balizadores para potencializar uma reflex&o
sobre a questdo da ética de si na atividade de TILSE e os aspectos do cotidiano que tornam a
sua funcdo em acontecimento que estd atrelado aos sujeitos, os quais conferem inusitadas
situacOes e muitos encontros. Ressalto que Michel Foucault (2006, 2010, 2014), Gilles Deleuze
(2010), Carvalho (2010) e Gallo (2008) formam um quarteto altamente inspirador e que
mobilizam a minha escrita para este texto e ainda formam dobradicas para as articulagdes
realizadas nas pesquisas que desenvolvi e venho desenvolvendo nesta tematica. Tais autores
movimentam atualmente as reflexdes no que se refere a educa¢do menor, ou educacédo para a
resisténcia, o cuidado de si como pratica de recriacdo, e a aprendizagem como acontecimento
corporeo efeito de encontros com signos. Desdobramentos fulcrais para pensar a atividade de
intérpretes em contexto de ensino. Uso aqui a escrita como forma de reconstrucdo de si,
exercicio de experimentagdo que modifica o proprio sujeito. “[...] a escrita aparece regularmente
associada a ‘meditagdo’, ao exercicio do pensamento sobre ele mesmo que reativa o que ele
sabe [...]” (FOUCAULT, 2006, pp. 146-147 — aspas do autor). Defendo que tal acdo pode ser
uma pratica tanto docente quanto do intérprete em contexto de ensino ao usar registros que
relatam agdes vividas no cotidiano. Tal atividade, o da escrita, neste artigo, serve como reflexdo

do que temos tracado sobre o fazer de intérpretes educacionais.
Foucault (2010) ressalta praticas de registros, nas atividades filosoficas epicuristas e
estoicas, como forma de ressignificacdo do vivido e uma pratica de cuidado de si para consigo

mesmo que pode e deve ser exercida. Para tanto a autorreflexdo do fazer do TILSE serve como
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pratica de reflexdo do cotidiano e as estratégias usadas diante das dificuldades, isso a fim de
ressignificar o feito e transpor sentido nas acOes tomadas. Desta forma o uso de caderno de
registro pode ser espacos de dialogo do vivido pelos intérpretes educacionais. Estratégias
usadas em escolas inclusivas bilingue com assessoria, nas quais desenvolvo projeto de pesquisa
atualmente, e que aqui trago como acdo metodoldgica possivel e necessaria, e que pode ser
desenvolvida durante a formagdo. A autorreflexdo é uma técnica que viabiliza o dizer sobre si
na interacdo com outros. E reflete uma pratica, das muitas que Foucault resgata dos gregos na
antiguidade, na conduta sobre o cuidado de si (epiméleia heautol). “Nenhuma técnica,
nenhuma habilidade profissional pode ser adquirida sem exercicio; ndo se pode mais aprender
a arte de viver, a techné tou biou, sem uma askésis que deve ser compreendida como um treino
de si por si mesmo [...]” (FOUCAULT, 2006, p. 146).

Dai uma série de praticas que sdo, na sua maioria, exercicios, cujo destino (na histdria
da cultura, da filosofia, da moral, da espiritualidade ocidentais) sera bem longo. Séo,
por exemplo, as técnicas de meditagdo, as de memorizacdo do passado, as de exame
de consciéncia, as de verificacdo das representacGes na medida em que elas se
apresentam ao espirito etc. (FOUCAULT, 2010, p. 12).

Portanto, a acdo ética é ressignificada ndo sendo um desdobramento da imposi¢do de
uma moral que quer se colocar como verdade absoluta, mas da relagcdo reflexiva da moral
imposta e das praticas que o sujeito se vé ativando, na medida em que se relaciona com 0s
acontecimentos diarios. Deste feito, a subjetividade do intérprete aqui se relaciona com a
reflex@o das agdes por ele orientadas: quais as motivacgdes, quais as relacdes das minhas agoes
com o outro, por que andar na contra-marcha pode ser um movimento de resisténcia, entre
tantas outras motivacdes que poderiam ser acrescidas. E nessa esteira que a sobrevivéncia de
intérpretes a hostilidade da préatica inclusiva tem sido feita por meio da parceria construida com
0 aluno surdo na solidariedade de producgdo de uma educacdo menos hostil e mais direcionada
pela lingua de sinais. Nesse sentido, muitos intérpretes arriscam a atuacao ativa para além do
que € prescrito sobre seu “papel”, em muitas orientacdes legais, como mencionada, que
instrumentalizam sua acdo e “neutralizam” a subjetividade ali presente. Atrevem-se a funcionar
como agentes que também educam e que permitem signos serem emitidos por seus corpos como
poténcia para o aprender (DELEUZE, 2010). E nesse modo, muitos intérpretes, produzem o
que Foucault (2014) tem nomeado de uma historia ética e da ascética na sua atuacao, pois a
partir dos discursos sobre sua atuacao, das verdades de seu cargo, da constru¢cdo moral do que
deve ou ndo ser feito, ressignificam praticas na agdo cotidiana, diante dos desafios postos e em
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parceria aos estudantes surdos; afetam professores para ressignificar suas aulas, numa forma

mais acessivel a surdos“''.

Historia da maneira pela qual os individuos sdo chamados a se constituir como sujeitos
de conduta moral: essa histdria sera aquela dos modelos propostos para a instauragdo
e o desenvolvimento das relacGes para consigo, para a reflexdo sobre si, para o
conhecimento, o0 exame, a decifracdo de si por si mesmo, as transformagdes que se
procura efetuar sobre si. Eis ai 0 que se poderia chamar de uma histéria da ética e da
ascética, entendida como histdria das formas de subjetivagdo moral e das praticas de

si destinadas a assegura-la. (FOUCAULT, 2014, p. 37).
Evidente que a acdo ativa e colaborativa do TILSE néo é percebida em todas as salas de
aulas, nem por todos os intérpretes, mas pude notar em muitas delas, nas quais tive a
oportunidade de analisar (MARTINS, 2008, 2013), bem como em entrevistas realizadas no
processo do doutoramento a presenca da acao pedagdgica parceira. Todavia, defende-se aqui o
posicionamento de mestria, no sentido da conducdo ao conhecimento de modo ativo, e que
dialoga com o conceito desenvolvido por Carvalho (2010) sobre a fun¢do-educador. “Do ponto
de vista da fungdo-educador, ¢ a ativagdo de processos educacionais ‘emancipatorios’ que esta
em jogo” (CARVALHO, 2010, p. 116 — aspas do autor). E € nessa relagdo de aula como
acontecimento, e como processo emancipatorio, emergindo de situacdes irrepetiveis nas quais
ha& necessidade de escolhas, e que pedem, conforme apontado anteriormente, uma reflexéao
subjetiva das acgdes realizadas. Percurso reflexivo que deve ser mantido em toda nossa
existéncia, de modo intensivo. Assim, Foucault (2010) anuncia que o “cuidado de si torna-se
coextensivo a vida” (FOUCAULT, 2010, p. 79), uma pratica para a vida toda e em todo tempo.
Nessa base € que trazemos entdo a presenca da educacao para a resisténcia, a possivel atuacao
do intérprete educacional como agenciador de mudancas. E por meio de uma educagio menor,
a qual esta na via das resisténcias e recriacdes, que podemos saltar ou buscar uma escola outra
e ndo uma outra escola (GALLO, 2008). Essa educagdao menor pode se efetivar como prop6s
Gallo (2008) por meio da construcdo de dois personagens — a partir das leituras e ideias de
Negri - a do professor-profeta e a do professor militante. Afirma que o professor-profeta é “o
professor critico, o professor consciente das suas relagdes sociais, de seu papel politico [..]”
(GALLO, 2008, p. 60), ao passo que o professor militante mais do que anunciar a possibilidade
do novo “procura viver a situagdo e dentro dessas situagdes vividas produzir a possibilidade do
novo” (GALLO, 2008, p. 61). Parafraseando Gallo (2008), quiga tenhamos intérpretes-
militantes e ndo apenas intérpretes-profetas que tomados pelo cotidiano e suas desventuras

criam 0 novo e resistem a mesmidade e ndo apenas professam o que deve ser feito. Para isso
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teremos que agir numa formac&o de tradutores e intérpretes de lingua de sinais ndo formatada
que anuncie todos os problemas encontrados nas muitas salas de aulas, mas que, sobretudo,
apresente a necessidade da reflexdo de si, do cuidado ético de si mesmo para com o0 outro na
acao interpretativa em contexto de ensino que difere de outras situacGes; que aponte para a
funcdo do intérprete para além da prescricdo de papéis, que trace as maleabilidades que os
futuros profissionais teréo de ter, a colaboracédo ativa com os professores, 0 comprometimento
com a escola, a universidade ou o espaco educativo em que se fizer presente. Essa seria uma
possivel interpretacdo-militante, articulada numa posi¢do-mestre ativa que atua na direcdo do
aprender e ndo na posi¢ao estanque e instrumental de um sujeito que sé “transmite” falas de um

lado para outro.

4. Considerac0es finais e os novos desafios para a formacéo de TILSE

E sempre dificil finalizar um texto, ha sempre a sensacdo de incompletude e de outros
alinhavos necessarios. Tarefa complexa, mas necessaria. O que conforta é saber que a escrita
como exercicio de “meditagdo”, e de reflexao, conforme apontou Foucault (2006), nao ¢ algo
que deve ser findado em si. Leva-nos, com isso, a entender que um texto abre-se para outros, e
que o exercicio da escrita reflexiva € permanente. Constitui o escritor no exercicio da tessitura
textual. No entanto, por ora a escrita deste artigo tem que ser encerrada provisoriamente, e pode-
se dizer que ela mobilizou algumas sinteses possiveis pelo caminho escolhido a ser trilhado.
Primeiro a de que o desenvolvimento das pesquisas que realizei me fez entender que ha muitas
formas de ser sujeito intérprete em contexto de ensino, e que em todas elas ha escolhas de
posicionamento para a atuacdo e que perpassam as verdades produzidas socialmente e
constituidas em si; que tais praticas podem ser ressignificadas pelas leituras, ativadas pelos
encontros que cada intérprete traca ao longo da sua caminhada. E o fato da interpretacdo
educacional ter sido iniciada por intérpretes sem formacdo especifica, muitos vindos da
formagéo e atuacdo em contexto religioso, os saberes ali alicergados trouxeram relagfes das
praticas anteriores para o campo educacional. Outro ponto relevante é o de que como as
pesquisas apontam para uma atuacao pedagogica em todos os niveis de ensino investigados, a
formacéo direcionada neste contexto, o de ensino, para futuros bacharéis é inevitavel; uma vez
que ndo apenas a técnica interpretativa, mas as relacbes de aprendizagem devem ser
apresentadas, inclusive as complexas relagdes com o cotidiano escolar. A proposta ndo deve ser
baseada em moldes de funcionar como TILSE, mas na reflexdo ativa da funcdo dada a

complexidade das relagdes neste espaco: dentre elas, a de que o intérprete faz parte de todo o
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conjunto educativo e que participa da construcdo de saber realizada pelo aluno surdo. Como a
atuacdo em contexto de ensino é o maior campo de pratica de intérpretes de Libras, tais questdes
sdo fundamentais a serem pensadas pelos novos cursos de formacdo de intérprete espalhados
no Brasil, colocando-se como desafios atuais. Por fim, penso que a direcdo para a mestria (ou
seja, a condugdo do outro) pode ser potencializada de forma mais ativa, na direcdo da
interpretagcdo-militante que se aventura a fazer o novo dentro das possibilidades reais de agéo.
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e licenciaturas em todo o Brasil. Na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) o curso se chama bacharelado
em traducdo e interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa e estd alocado no departamento de psicologia, tendo
este ano (2016) a segunda turma em formacdo. Quando menciono a formacdo futura refiro-me ao desafio atual
de pensar 0s espacos de atuacao e a institucionalizagdo da profissdo. Reconheco outras modalidades de formacéo
gue existiam, em cursos de extensdo e pos-graduacao lato sensu, todavia, aqui neste trabalho trava-se um dialogo
com a formacdo no &mbito das graduagdes.

v Para uma melhor compreenséo do novo perfil de alunos que buscam a formacgdo em tradugio e interpretagio
Libras/Portugués recomenda-se a leitura do artigo produzido por Martins & Nascimento (2015) na revista cadernos
de traducdo da UFSC, organizado por Carlos Henrique Rodrigues, Ronice Mller de Quadros.

v.Como no texto recorro as pesquisas por mim desenvolvidas (graduagdo, mestrado, doutorado), nos paragrafos
em que cito dados ou conceitos de determinada pesquisa coloco citagdo indireta com ano de trabalho. Deste modo
o leitor pode acompanhar pelas referéncias a qual trabalho se refere.

Vi Atividade educadora nio diz respeito a “tomar” o lugar do professor, ou simplesmente lecionar aquilo que
pretender sem parceria com o professor, uma vez que por se tratar de muitas disciplinas, ndo ha dominio de tantas
especificidades, do contetdo apresentado pelo intérprete. No entanto, o uso da palavra educador aqui se refere a
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acdo de envolvimento com o aluno no processo de aprendizagem, o que evidentemente, retrata um
comprometimento com o contetdo e com a forma que melhor pode ser interpretado da lingua fonte para a lingua
alvo, na tarefa de emisséo de signos - conforme Deleuze (2010) aponta na obra Proust e os signos.

vi Quando aponto & acéo de intérpretes na escola inclusiva, ndo nego as tensdes existentes desse lugar, e as lutas
surdas para as escolas de surdos. Filio-me a perspectiva de que na educacdo infantil e no ensino fundamental o
intérprete ndo deve atuar, isso é afirmado pelo documento legal - ver Decreto 5.626/05. Todavia, teremos
intérpretes em alguma modalidade de ensino, principalmente no ensino superior. A relacdo pedagdgica ndo ocorre
apenas nos anos iniciais, como muito apontado, por razbes de indistingdes de papel docente pela crianca. Pelo
contrario, no ensino superior o intérprete também se envolve com o conteido e requer uma postura que autorize o
pensar em parceria com os docentes das melhores estratégias de versdo do contetido para a Libras, bem como, os
modos que melhor conduzem o processo para o aluno surdo. N&o quero com isso dizer que a responsabilidade do
ensino de surdos é do intérprete, mas que ele faz parte desta equipe e, ao se perceber presente como mediador,
trabalha na jungdo e cooperacdo com os educadores.

Vil Ressalvo que “mais acessivel” ndo se refere a “mais simplificado” ou “mais infantilizado”, mas efeito de
producdo de sentido pela visualidade sendo produzido pela lingua de sinais.
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