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Resumo: O objetivo desta pesquisa é analisar como os docentes de Portugués como Segunda
Lingua utilizam textos multimodais presentes em materiais didaticos desta area. O estudo é
fundamentado na Analise Critica do Discurso e na Teoria da Multimodalidade. Para analisar os
dados foram aplicados os principios da pesquisa qualitativa que norteiam o trabalho. Pela
andlise do corpus, foi possivel verificar que os professores realizam trabalho sem
sistematizagdo com os textos multimodais e, por isso, alguns esteredtipos brasileiros podem
ser reforcados por meio dos materiais didaticos. Os resultados apresentados mostram a
importancia do conhecimento da teoria da multimodalidade para o trabalho com textos e
contribui para a ensino reflexivo critico de portugués como segunda lingua no que tange a
pratica docente.

Palavras-chave: Texto multimodal. Teoria da multimodalidade. Analise do discurso. Ensino de
portugués como segunda lingua.

Abstract: The main objective of this paper is to analyze how some teachers of Portuguese as a
second language have used multimodal texts of textbooks in their classes. The study is based
on the critical analysis of discourse and the social semiotics. for the analysis of data, principles
of qualitative research had been applied to guide the work. In the analysis of corpus, we
verify that teachers of Portuguese as a Second Language work with multimodal texts without
a systematization, so some Brazilian stereotypes can be reinforced through teaching
materials. The results show the importance of a multimodal approach to teach Portuguese as
second language, and also contribute to the critically reflective teaching of Portuguese as a
second language.

Keywords: Multimodal texts. Multimodality. Discourse analysis. Teaching of Portuguese as a
second language.

1 Introdugdo

Temos vivido atualmente grandes mudancas no que concerne ao uso da
linguagem. A concepcdo tradicional de texto apenas como linguagem escrita se torna
obsoleta na medida em que a escrita deixa de ocupar cada vez mais o papel principal
como representacdo cultural. Isso porque vivemos na era da comunicagado visual, e 0s
modos imagéticos de representacdo estdo cada vez mais presentes na sociedade. A
comunicacdo é feita entdo de varios modos, em outras palavras, € multimodal.

Embora seja um fato inegavel, assumir tal posicdo ainda é algo novo na linguistica.

1 Professora do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da Universidade de Brasilia.
2 Professor da Universidade Federal de Goids e doutorando em Linguistica da Universidade de Brasilia.



142 | A¢do docente na utilizagdo de textos multimodais no ensino de lingua estrangeira...

Tamanha pluralidade de usos da linguagem foi refletida significativamente nas
praticas de ensino de lingua em todas as suas vertentes. Por essa razdo, esta pesquisa
objetiva verificar a utilizacdo de textos multimodais por docentes que atuam no
ensino de linguas, mais especificamente na drea de portugués lingua estrangeira. Para
tanto, realizamos entrevistas com docentes atuantes na area, buscando verificar qual
o papel da multimodalidade para as praticas discursivas em sala de aula. Cabe
ressaltar que foram selecionados docentes com ampla experiéncia de ensino e com
formacdo académica em linguistica. Para a realizacdo da analise dessas entrevistas,
tomamos por base os pressupostos da Analise de Discurso Critica (doravante ADC),
cuja premissa principal € a linguagem como pratica social. Os principais tedricos
utilizados neste trabalho sdo Fairclough (1992, 2003) e Thompson (1995), para a
analise da ideologia, e Kress e van Leeuwen (1996), com a proposta da

multimodalidade, sobre os quais damos seguimento na proxima secao.

2 Bases teoricas

E necessario, antes de tudo, discorrer sobre a teoria norteadora deste
trabalho. Segundo Fairclough (1992), a ADC é um “modelo analitico desenvolvido
exatamente para o estudo das relacdes entre linguagem, poder e ideologia”. Para a
ADC, a linguagem vai além da pratica social, pois, ainda conforme Fairclough, o
discurso ¢ um modo de acdo das pessoas sobre o mundo e do mundo sobre as
pessoas. O autor afirma que “o discurso molda e é moldado por relagdes de poder e
ideologia” (1992). Portanto, assumir a linguagem como pratica social é assumir seu
papel fundamental na construcdo das identidades, o que por si ja justifica um estudo
focado nas formas como a linguagem é utilizada para reproduzir atitudes ideoldgicas
e veicular poder na interacgdo social.

O discurso é, entdo, o meio pelo qual as diferentes ideologias sdo
concretizadas, as relacGes de poder sdo legitimadas e racionalizadas. A definicdo de
discurso é ampla e segundo Ferraz (2015) “existe uma navegacao entre uma definicdo

de discurso como sinbnimo de texto e outra que o toma como conjunto das relacdes



Revista Letra Capital, v. 1, n. 1, 2016, p. 141-162. | 143

que caracterizam uma formacdo social em particular, proposta langada por Foucault”.
Na verdade, a diferenca entre texto e discurso ficou mais ampla e clara na ADC a
partir da obra de Fairclough (2003), Analysing Discourse, obra em que o autor define
texto como qualquer instancia de uso da linguagem, tais como textos escritos e
impressos como, por exemplo, uma lista de compras ou um artigo de jornal. Um texto
¢ caracterizado ao mesmo tempo como evento social e produto do discurso, e
constitui por exceléncia a unidade basica de analise. Além disso, Fairclough (2003)
exemplifica como texto as transcrigdes de conversas e entrevistas, bem como eventos
discursivos tais como programas de televisdo, os quais envolvem além da lingua,
recursos visuais. O discurso &, entdo, algo mais restrito, € um elemento da vida social
interconectado com outros elementos. Dessa forma, o discurso é analisado no
conjunto da pratica social que o permeia, bem como no contexto histérico e social.

Na atualidade, mais precisamente na pds-modernidade, toda producdo
linguistica (discurso) é multimodal, o mundo contemporaneo nos forca a viver
cercados de imagem. Se a linguagem é produto da pratica social e as imagens
compBem sentido com o texto, as imagens, as fotografias e outros recursos
imagéticos sdo materiais de pesquisa social, ajudam a entender certos processos
sociais e sua influéncia na materialidade linguistica (discurso). Segundo Fairclough

(1992):

O discurso contribui para a constituicdo de todas as
dimensdes da estrutura social que, direta ou indiretamente,
o moldam e o restringem: suas préprias normas e
convencbes, como também relacles e instituicGes que lhe
sdo subjacentes. Discurso é uma pratica, ndo apenas de
representacdo de mundo, mas de significacdo de mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado.

Essa relacdo foi esquematizada por Fairclough em sua obra de 1992, com o

objetivo de ilustrar a relagdo existente entre texto, pratica discursiva e pratica social:

Figura 1: Concepgdo tridimensional do discurso.
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Texto

Pratica discursiva

Esse esquema ja passou por varias releituras que permitiram que a pratica
passasse a ser vista pela repeticdo, pela recorréncia e que se trata de um conceito
abstrato, materializado no discurso e na analise. Fairclough (2003) define melhor essa
relacdo: “[a]s estruturas sociais definem o que é possivel, os eventos sociais
constituem o que é real e a relagdo entre o real e o potencial € mediado pela pratica
social”. De acordo com essa releitura do conceito de discurso, passou-se a entender
texto, pratica discursiva e pratica social ndo sendo mais estanques, em niveis

diferentes, mas sim como parte de um mesmo momento discursivo.

Figura 2: Momento discursivo de acordo com Fairclough, 2003.

Discurso \ Fairc(l?ggg)

Pratica

Social
Pratica

/ Discursiva

A relacdo hierarquica anteriormente proposta passa a ter um carater circular,

no qual o texto permeia e é permeado pelas praticas discursiva e social. Segundo essa
nova visao, a andlise da pratica é feita em relacdo ao momento discursivo, entram

nela novos elementos que tém igual valor apara a ADC; a analise interacional passa a
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ser interdiscursiva, linguistica e semiodtica. A imagem ganha papel fundamental nesse
processo, pois faz parte da producdo discursiva.

A teoria da Semidtica Social proposta por Kress e Van Leeuwen (1996) est3,
segundo os autores, inserida na investigacdo e na pesquisa social critica propostas
pela ADC. Isso porque as imagens também compdem significado. A leitura dessas
imagens e dos textos multimodais é socialmente determinada. A proposta da
Semidtica Social toma a linguagem escrita, de modo especial, como apenas um dos
modos de representacdo no dominio publico. Indaga se o modo de organizacdo do
discurso perpassa todas as formas de comunicacdo social e pergunta se a
concentracdo somente na escrita seria suficiente para a compreensao do papel do
poder nas manifestacdes discursivas.

Mas em relacdo a multimodalidade textual, como esta é teorizada e aplicada
pela pesquisa em ADC? Segundo Kress e van Leeuwen (1996), um texto multimodal é
o tipo de texto que emprega duas ou mais modalidades semidticas na composicdo.
Além disso, os mesmos autores acrescentam ser o texto multimodal “aquele texto
cujo significado se realiza por mais de um cddigo semiotico”. Notemos que por meio
dessas definicBes, um texto multimodal tem seu(s) significado(s) construido com base
em mais de um recurso semiotico, como a imagem. Para entender a imagem como
peca fundamental na composicao de significado, é necessario levar em conta seu
papel de composicdo de significado e ndo mais apenas seu valor meramente
ilustrativo.

Assim como o texto escrito, a imagem ¢é reflexo das praticas sociais, das
identidades sociais. Portanto, sua producdo, sua selecdo e sua distribuicdo ndo sao
aleatorias, mas refletem escolha de certos grupos sociais para veicular suas
ideologias. As imagens presentes em um livro diddtico de segunda lingua, por
exemplo, desempenham papel relevante aos olhos dos alunos que ndo possuem
proficiéncia e dominio da escrita e podem reforcar esteredtipos, criar novos conceitos
e idéias em relacdo a cultura da lingua-alvo, bem como ajudar ou ndo na constituicdo

do aluno como sujeito inserido em uma cultura diferente da sua de origem.
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O interesse em realizar estudo que enfoque o uso consciente da
multimodalidade perpassa pelas caracteristicas da atualidade mundial que conferem
novas regras semiodticas para a construcdo de textos com imagens. Como bem

observa Vieira (2007):

Ao texto pds-moderno acresce a necessidade de utilizar mais
do que uma articulada composicdo de frases e de periodos.
Carecem de imagens e até mesmo de sons (TV e Cinema)
que se entrelagam para construir os novos sentidos exigidos
pelos textos contemporaneos.

Como os recursos multimodais tomam parte da composi¢cdo do sentido do
texto, a informacdo é transmitida por diferentes modos semiéticos, regra da era do
argumento visual. Sendo assim, ndo ha mais como desconsiderar a multimodalidade
para os estudos linguisticos e mesmo para a formacdo de docentes de lingua, pois
esses profissionais devem ser capazes de lidar com esse tipo de material, de maneira
estruturada e consciente e ndo mais como apenas uma “complementacdo” em suas

aulas, fato que justifica o recorte desta pesquisa.

3 Metodologia

Como ja exposto, nossa pesquisa é fundamentada na necessidade de
investigar como os docentes atuantes no ensino de portugués como lingua
estrangeira lidam com os textos multimodais em sua pratica docente, a saber,
docentes com formacdo académica e experiéncia de ensino na area. O ensino de
portugués para estrangeiros tem crescido consideravelmente e desde a década de
1990, tem crescido também o numero de cursos de formacdo de docentes para
atuacdo na area em programas de pods-graduacdo em linguistica aplicada e, no caso
da Universidade de Brasilia, também na graduacdo com a implementacdo em 1998 da
licenciatura em Letras-PBSL (Portugués do Brasil como Segunda Lingua), cujo foco
também é o ensino de lingua portuguesa a povos indigenas e a falantes de LIBRAS

(Lingua Brasileira de Sinais). E notério, portanto, o crescimento do numero de



Revista Letra Capital, v. 1, n. 1, 2016, p. 141-162. | 147

docentes com formacdo linguistica para atuacdo no ensino de portugués para
estrangeiros. Cabe, portanto, apresentar os questionamentos a que nos propomos

responder:

1) O docente atuante no ensino de portugués como lingua estrangeira possui
conhecimento estruturado sobre multimodalidade como fator de composicado

de significados em lingua estrangeira?

2) Como as imagens sdao consideradas em termos de ensino de linguas

estrangeiras?

3) O carater ideoldgico de textos multimodais € levado em conta ao se fazer uma

selecdo para aplicacdo em atividades de sala de aula de lingua estrangeira?

Nossa investigacdo €, nesse sentido, uma tentativa de compreender como
docentes com formacdo académica consideram o trabalho com textos multimodais e
dessa forma compreender melhor como esse conhecimento pode ser fator
diferenciador para uma pratica mais condizente com as necessidades impostas pela
pds-modernidade.

Para empreender a proposta da ADC de Fairclough, selecionamos as bases da
pesquisa qualitativa, baseada na interpretagao e reinterpretacdao dos dados. Em uma
investigacdo social, é necessario considerar a interdisciplinaridade, que decorre da
concepcdo de discurso de Fairclough (1992), a qual envolve interesse nas
propriedades dos textos, na producdo, na distribuicdo e no consumo dos textos, nos
processos sociocognitivos de producdo e interpretacdo dos textos, na pratica social
em varias instituicdes e no relacionamento da pratica social com as relagdes de
poder.

A coleta de dados para andlise foi feita por meio de entrevista individual

gravada, feita com professores atuantes na area de Portugués Lingua Estrangeira (PLE
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doravante). A entrevista foi previamente planejada com base na teoria proposta por

Bauer (2002) acerca da entrevista em pesquisa qualitativa:

A versatilidade e o valor da entrevista qualitativa sdo
evidenciados no seu emprego abrangente em muitas
disciplinas sociais cientificas e na pesquisa social comercial,
nas areas de pesquisa de audiéncia da midia, relagdes
publicas, marketing e publicidade. (...) A finalidade real da
pesquisa qualitativa ndo é contar opiniGes ou pessoas, mas
ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questao.

Ainda deve ser considerado que toda pesquisa com entrevistas € uma
interacdo, uma troca de idéias e de significados, em que varias realidades e
percepcbes sdo exploradas e desenvolvidas. Tanto o(s) entrevistado(s) como o
entrevistador estdo, de maneiras diferentes, envolvidos na producdo de
conhecimento.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas para facilitar a analise dos
dados e garantir a clareza dos resultados. A entrevista individual foi escolhida em
aquiescéncia com Bauer (2002), que afirma que, de modo geral, a pesquisa
académica emprega a entrevista individual de profundidade, enquanto o setor
comercial prefere entrevistas em grupo. Com base em um tdpico guia, 0s sujeitos
entrevistados discorreram sobre o tema da pesquisa.

Conforme mencionado, a premissa basica da ADC é a linguagem como pratica
social, bem como a relagdo entre linguagem, poder e ideologia. O analista de discurso
assume a postura de que, a ideologia permeia a linguagem em todos os sentidos, ou
seja, a linguagem ¢é ideoldgica por natureza. Uma definicdo proficua de ideologia é
dada por Sgarbieri (1999), que por sua vez se baseia em van Dijk: “Ideologia constitui
0 que as pessoas sao como atores sociais que pensam, tém experiéncias proprias e as
manifestam de forma oral ou escrita”. Cabe ressaltar ainda que, para van Dijk
ideologia também se constitui como sendo atividades conjuntas, objetivos, normas e

valores; representagBes sociais compartilhadas.
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Devido a complexidade do termo ideologia, ndo é facil identificd-la em um
texto, embora saibamos que ela esteja presente. Ha, contudo, critérios para analise.
Para as entrevistas serem analisadas, selecionamos algumas categorias analiticas

propostas por Fairclough (1992) e Thompson (1995).

Categorias_de Fairclough: A obra de Fairclough é extensa e dentre as

categorias adequadas a este trabalho, selecionamos da obra de 1992, as condicGes da

pratica discursiva e o Ethos, bem como relagdo com o conceito de intertextualidade.

Condigcbes da prdtica discursiva: objetiva especificar as praticas sociais de
producdo e consumo do texto, associadas ao tipo de discurso que a amostra

representa.
Ethos: objetiva reunir as diversas caracteristicas que vdao em direcdo a
construcdo do eu, ou de identidades sociais, na amostra. O Ethos ndo envolve

apenas o discurso, mas todo o contexto social.

Categorias de Thompson: Segundo Thompson (1995), a ideologia opera em

uma variedade de contextos da vida cotidiana e que a interpretacdo da ideologia deve
ser ancorada em uma analise socio-historica, na analise formal discursiva com énfase
critica, como também em uma analise semidtica. Para tanto, para o autor a ideologia
atua basicamente por meio de cinco modus operandi, a saber: legitimacdo,
dissimulacdo, unificacdo, fragmentacao e reificacdo.

Apresentamos sucintamente, no quadro a seguir, os dois modus utilizados

para este trabalho:

Quadro 1: Categorias de andlise da ideologia segundo Thompson (1995).

‘ Legitimagdo: apresenta as relacdes de e Racionalizacdo: é construida uma
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dominacdo como legitimas, justas e
dignas de apoio.

cadeia de raciocinio que procura
justificar um  conjunto  de
relagdes sociais e com isso
convencer uma audiéncia de que
é digno de apoio.
Universalizagdo: acordos
institucionais que servem para o
interesse  de  alguns  sdo
apresentados como servindo ao
interesse de todos.
Narrativizagdao: histérias que
contam o passado e tratam o
presente como parte de uma
tradicdo eterna e aceitavel.

UnificacGo: estabelece por meio da
construcdo, no nivel simbdlico, uma
forma de unidade que interliga os
individuos numa identidade coletiva,
independente das diferencas e
divisdes que possam separa-los.

Padronizacdo: formas simbdlicas
sdo adaptadas a um referencial
padrdo, que é proposto como
um fundamento partilhado e
aceitavel de troca simbdlica.

Simbolizacdo da unidade:
envolve construcdo de simbolos
de unidade, de identidade e de
identificacdo coletivas, que sdo
difundidas através de um grupo.

Fonte: Thompson (1995).

Dos modus operandi descritos no quadro, foram selecionados:

1) Legitimacdo por meio de racionalizacdo e universalizacao;

2) Unificacdo por meio de simbolizacdo da unidade.

A aplicacdo dessas categorias permite verificar quais ideologias permeiam o
discurso de professores de portugués como segunda lingua e dessa forma obter uma
idéia mais clara sobre o conceito de multimodalidade para esse grupo de

profissionais.

4 Andlise dos dados e resultados obtidos
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Para a aplicacdo das categorias de andlise adotadas para este trabalho, foram
transcritos trechos significativos das falas das entrevistadas. Em cada um desses
trechos, tecemos comentarios relativos aos aspectos observados.

As entrevistas iniciaram com uma pergunta sobre o que o entrevistado
considera importante em termos de conhecimento para o profissional que trabalha
com ensino de lingua estrangeira. Ao longo da entrevista, buscamos deixar o
entrevistado a vontade para falar o quanto desejasse, pois, como a entrevista é de
profundidade, o objetivo é explorar o espectro de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questdo, como ja dito anteriormente.

Iniciamos pela categoria das condigbes da prdtica discursiva. Para essa

categoria, € necessario responder a duas perguntas propostas por Fairclough:

- O texto é produzido (consumido) individual ou coletivamente?

- Que tipo de efeitos ndo discursivos possui essa amostra?

Quanto a primeira pergunta, pode-se dizer que o texto em questdo, de certa
forma, ndo possui circulacdo, dada a natureza de seu género: trata-se de entrevista
individual transcrita, o que para Fairclough (2003) constitui também um tipo de texto.
Vejamos o trecho a seguir da entrevista, relativo ao que a primeira entrevistada
considera importante em termos de conhecimento para o professor de lingua

estrangeira:

Bom (...) em primeiro lugar eu acho que (...) ndo existe uma coisa importante
sdo vdrias coisas importantes mas uma delas talvez que eu considere talvez a
mais importante é o conhecimento da sua prépria lingua da sua prépria cultura
(...) eu eu ndo néo entendo vocé ensinar uma outra lingua @ad (...) sem que vocé
conheca a sua propria (...) sem que vocé conhega o seu contexto cultural entéo
eu acho que isso é importantissimo por isso eu acho muito estranho quando

vocé tem uma formagdo académica né (...) ja partindo da graduacdo em que



152 | A¢do docente na utilizagdo de textos multimodais no ensino de lingua estrangeira...

vocé ndo tem (...) vocé forma um professor como professor de inglés por
exemplo que é uma lingua estrangeira e vocé ndo tem uma base da lingua
portuguesa isso acabd pelo menos aqui na UnB isso termina pra o aluno no

segundo grau né (...)

Quanto a segunda pergunta da categoria de Fairclough, a produtora do texto
(entrevistada) procura interagir com o “leitor” (entrevistador) por meio de um
processo relacional, condicionando a opinido do leitor, construindo uma cadeia de
raciocinio para embasar seu discurso. A marca “né” ao final de sua fala mostra
exatamente essa busca por apoio de seu interlocutor, portanto o efeito maior que a
entrevistada procura causar € o de concordancia com sua opinido, com sua cadeia de
raciocinio.

Visto pelo ponto de vista da andlise de Thompson, o trecho acima transcrito
revela um processo de legitimagdo por meio de racionalizacdo. Ao longo de sua fala, a
entrevistada busca embasar o que vai dizer por meio de sua pratica docente e
formacdo académica, o que lhe da& autoridade para tecer comentarios com

propriedade e, portanto, dignos de apoio:

(...) desde 1987 que eu trabalho com o ensino G faco @ (...) monto projetos

programas de ensino de portugués como segunda lingua aqui no Brasil

Outro trecho significante sobre os efeitos ndo discursivos presentes no texto é

0 seguinte:

(...) a primeira coisa (...) teria que conhecer bem a lingua dele e a cultura dele
de onde ele vive do contexto (..) e evidentemente acho que todo bom
profissional principalmente se vocé td educando alguém conhecimento de

mundo vocé tem que ter leitura.
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Ao empregar o pronome “vocé” em varios momentos de sua fala, a
entrevistada busca, mais uma vez, concordancia do entrevistador com o seu
pensamento. Notemos que a construcdo de sentido no trecho acima é feita de forma
a direcionar a opinido do leitor, por meio de uma cadeia de raciocinio que cria
expectativa de obrigatoriedade, o que fica mais claro ao verificar as afirmacdes sobre
o que o professor de linguas deve ter ou ndo deve ter em termos de conhecimento.

Outro aspecto a ser observado é o que a entrevistada fala sobre leitura. Ao
mencionar que o educador deve ter leitura fica implicito que o conceito de leitura
estd atrelado a experiéncia do individuo na sociedade, ou seja, seria necessario um
conhecimento estruturado sobre as varias formas de se ler o mundo. Nesse ponto,
nota-se que existe uma espécie de intuicdo a respeito da leitura multimodal
consciente, pois se ha necessidade de se “ter leitura”, ha também necessidade de
diversificacdo no tipo de leitura, seja na modalidade escrita, seja em outras
modalidades.

Um traco ideoldgico que se revela é a unificacéo por meio da padronizacéo da
unidade. Ao se referir ao profissional de lingua estrangeira, a entrevistada utiliza o

|II

sintagma “todo bom profissional” e constréi uma linha de raciocinio que procura
descrever as qualidades que o bom profissional de linguas deve ter. Como podemos

observar no trecho seguinte:

(...) claro que ndo tem que ter saido do Brasil mas se tiver uma experiéncia no
exterior eu acho que é importante mas vocé tem que ter tem que ter a cabeca
aberta e tem que saber também que quando vocé se forma quando vocé vai pra
uma sala de aula (...) vocé é responsdvel é uma responsabilidade muito grande
com a formag¢do daquele menino daquele crian¢ca que td ali ou mesmo o
adolescente (...) entdo eu acho que essa visdo de mundo essa consciéncia essa
dd essa eeeeh retiddo de cardter é muito importante pro professor (...) entdo eu
to falando veja bem agora jd jd néo té falando mais de de (...) consciéncia
epistemoldgica de epistemologia eu té falando de de (...) vida né de formacéo

de cardter de personalidade tudo isso faz parte do profissional (...) eu néGo
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entendo um profissional que seja aquela pessoa que conhece muito bem a sua
drea mas que vive isolado (...) pra mim ele nGo pode ser professor, pode ser

qualquer outra coisa um pesquisador mas um professor néo {(...)

O conjunto de caracteristicas descritas nesse trecho revela outra categoria de
analise, o Ethos, na qual a identidade social do professor de linguas estrangeiras é
delineada de acordo com as seguintes caracteristicas: “cabeca aberta”, “responsavel”,
“retiddo de carater”.

Em relacdo ao emprego de materiais didaticos por parte do professor a

entrevistada afirma o seguinte:

o professor tem que ter mas ele tem de ter consciéncia de que dependendo da
turma e sempre (...) ndo é sé dependendo da turma ndo ele sempre vai ter que
agregar esse livro texto a outros materiais (..) é o que antigamente se
chamada de material (...) Gdéd auténtico né? né? hd uma série de discussées
do que que é material auténtico (...) mas eu ndo té preocupada com rotulos

com terminologia

Por meio da cadeia de raciocinio construida, fica clara a necessidade de um
conhecimento multimodal estruturado, pois ao mencionar “material auténtico” a
entrevistada da uma série de exemplos que demonstram a importancia de uma
leitura que ndo seja apenas linear, ou que privilegie a modalidade escrita da lingua,
mas que englobe as varias formas de realizacdo da lingua como podemos observar

nos trechos destacados a seguir:

(...) GG o material que ele vai encontrar no dia a dia em revista na televisdo no
rddio (...) ele vé uma entrevista que ele acha interessante e traz pra sala de
aula (...) ele td o radio vé uma noticia importante (...) de repente ele anota
aquilo ou se ele puder mais tarde ele ele grava (...) Gdd entdo esses materiais

(...) que vdo compor né (...) o o material diddtico (...) e ai sim ele tem que
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escolher coisas pra que (...) Gd o aluno néo saia com uma visdo distorcida da

lingua da cultura do povo

Ao mencionar que o professor deve escolher o material a ser utilizado de
maneira a ndo criar ou mesmo reforcar esteredtipos acerca da cultura da lingua-alvo,
a entrevistada reitera as linhas da teoria da Semidtica Social que, segundo Kress,
Leite-Garcia e van Leeuwen (2000), tracam os seguintes pressupostos para uma

concepgdo semidtica dos textos multimodais:

1) a producdo ou leitura de textos sempre envolve conjuntos de modos
semidticos;

2) cada modalidade tem suas potencialidades especificas de representacdo e
de comunicacdo, produzidas culturalmente;

3) a maneira de ler os textos multimodais deve considerar os textos
coerentes em si mesmos;

4) tanto os produtores quanto os leitores exercem poder em relagdo aos
textos;

5) escritores e leitores produzem signos complexos — textos — que emergem
do “interesse” do produtor do texto;

6) o “interesse” descreve a convergéncia de um complexo conjunto de
fatores: histdrias sociais e culturais, contextos atuais e ac¢des dos
produtores dos signos sobre o contexto comunicativo;

7) o “interesse” em representacdes aptas e em uma comunicacdo efetiva
significa que os produtores de signos elegem significantes (formas)
apropriadas para expressar significados (sentidos), de maneira que a

relacdo entre significante e significado é motivada e ndo arbitraria.

As afirmacdes das entrevistadas sobre a pratica em sala de aula de linguas sao
reveladoras, pois trazem a tona formulacdes sobre o ensino que ainda tomam por

base a modalidade da lingua de mais prestigio: a escrita.
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Passemos a analise da fala da segunda entrevistada. O roteiro da entrevista
ainda continua sendo o mesmo, pois 0 que buscamos sdo os tracos ideoldgicos que
permeiam o discurso de docentes de linguas no intuito de revelar quais teorias sao
consideradas importantes para a pratica com textos multimodais em sala de aula.

No trecho a seguir, a entrevistada compara as dificuldades no processo de
aprendizagem de espanhol e de portugués lingua estrangeira. Nesse caso, ocorre o
processo de unificacdo por padronizagéo, pois a professora afirma que as dificuldades
sdo exatamente as mesmas. Dessa forma, ela adapta formas simbdlicas a um

referencial padrdo.

(...) ee as dificuldades (...) em algumas coisas (...) eram as mesmas por que?
Porque ela falava espanhol que era a lingua que (...) eu ja sabia (...) entdo ela
tinha mais dificuldade era nos verbos que era coisa que eu também tinha
dificuldade porque (...) eh em espanhol sGo muitos verbos (...) portugués séo

poucos {(...)

A docente em questdo tinha experiéncia em inglés e espanhol antes de atuar
na area de PLE. Quando indagada sobre o que eventualmente teve de adaptar de

alguma pratica anterior, ela respondeu o seguinte:

(...) eu utilizei mais eh do espanhol porque primeiro é uma lingua que eu
conheco mais do que a lingua inglesa (...) e outra é uma lingua que eu gosto
mais do que a inglesa ee também porque é mais parecida com o portugués {(...)
apesar de que a gente ndo pode falar que porque é mais parecido é mais facil
de aprender (...) ndo (...) exatamente o contrdrio como é parecido é mais dificil
de aprender porque tem muita coisa que vocé acha que vai ser a mesma co...
vai ser igual e ndo é (...) uma coisa que é clara pra vocé pros outros pode néo
ser (...) e no caso do inglés néo o inglés apesar de ser uma lingua mais dificil

pra vocé falar pra vocé aprender é menos complicado do que o espanhol {(...)
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No caso do trecho acima, ocorre dissimulagdo por meio de deslocamento, pois
a entrevistada compara o espanhol e o inglés com o portugués, e com isso as
conotagBes positivas ou negativas de uma lingua ou outra sdo transferidas para a
lingua portuguesa.

No trecho seguinte, a docente fala sobre a assimilacdo cultural e ideolégica no
ensino de linguas, o que revela tracos de sua identidade social quando, por exemplo,

cita a MdUsica Popular Brasileira como referéncia cultural.

(...) musica brasileira (...) MPB (...) essas musicas assim que dd pra gente
trabalhar da pra tirar um um ndo sé a letra mas um conteudo daquilo porque
vocé ensinar passar uma musica que ndo tem sentido nenhum vai dificultar
ainda mais (...) porque pra vocé ensinar uma lingua cé tem que também passar
a cultura do pais porque a pessoa ta aqui no Brasil (...) aprende a lingua e néo

vai saber nada (...) chega num lugar e ndo vai saber conversar {(...)

Ao se referir a lingua em varios momentos de sua fala, a docente revela ter a
nocdo de que lingua estd atrelada a modalidade escrita, isso fica claro na seguinte
passagem: “dd pra tirar um um néo s6 a letra mas um conteudo” .

Mesmo sendo musica um texto multimodal com especificidades em cada
modalidade envolvida em sua producdo (som, lingua escrita) ainda ha referéncia a
uma pratica comum pautada na letra da mdusica, a sua parte escrita. Hd o que
chamamos de conhecimento intuitivo sobre a importancia da multimodalidade, pois
ao afirmar que se “aprende a lingua e néo vai saber nada”, a docente demonstra, de
maneira superficial, que sabe da importancia de se ter varias habilidades que ndo
estejam relacionadas ao falar e escrever bem, mas ndo demonstra como isso pode ser
trabalhado, ou seja, ndo ha uma ligacdo sobre o que saber e o que fazer em relacdo a
realidade multimodal.

5 Conclusoes
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Organizamos as conclusdes de acordo com as questBes de pesquisa
formuladas para este trabalho de forma a vislumbrar todos os aspectos que nos
dispusemos analisar.

Em relagdo a primeira pergunta (o docente atuante no ensino de portugués
como lingua estrangeira possui conhecimento estruturado sobre multimodalidade
como fator de composicdo de significados em lingua estrangeira?), verificamos, por
meio da analise das entrevistas, que o conhecimento existente em termos de
multimodalidade é intuitivo. Ndo ha estruturacdo de um trabalho direcionado de

|II

acordo com os pressupostos tedricos de uma “gramdtica visual”, conforme proposta
por Kress e van Leeuwen (1996). A formacdo académica ainda privilegia os dados
formais da lingua em termos de conhecimento, pois ndo os prepara com base em
uma teoria da multimodalidade, para a utilizacdo em sala de aula de um recurso
muito presente atualmente: os textos multimodais.

No tocante a segunda pergunta de pesquisa (como as imagens séo
consideradas em termos de ensino de linguas estrangeiras?), muito pouco foi
colocado em termos de imagens, apenas foi citado o fato de o professor ter de saber
selecionar bem o “material auténtico”, no qual estaria incluido o uso de imagens, pois
“ao ver uma noticia importante” “de repente ele anota aquilo”. Mesmo ao se falar
isso, esta implicito que a modalidade importante continua sendo a escrita, ja que se
deve anotar o que se vé.

A respeito da terceira pergunta de pesquisa (o cardter ideoldgico de textos
multimodais é levado em conta ao se fazer uma selecdo para aplicagéo em atividades
de sala de aula de lingua estrangeira?), o que pbéde ser verificado é que ha afirmacdes
sobre a necessidade de conhecimento cultural amplo da lingua a ser ensinada, o que
ja seria fator determinante para uma abordagem adequada de conteldos em sala de
aula de lingua estrangeira. As questdes ideoldgicas que permeiam a pratica em sala
de aula sdo resumidas ao fato de o professor ter de estar atento ao que esta
acontecendo, o que pode ser traduzido como ter um amplo conhecimento do

contexto em que estd inserido. Ha sim uma preocupacdo em se evitar esteredtipos.
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O que deve ser trazido a berlinda dos estudos linguisticos é o fato de o
discurso ser permeado de ideologias, deixar essa questdo em segundo plano é deixar
de compreender que as ideologias sdo sociais, as vezes compartilhadas por grupos e
sdo individuais somente em seu uso pessoal, contextual, o que nesse sentido se

assemelha a sistemas de linguas. Segundo van Dijk (1999):

As ideologias sdo definidas para grupos sociais especificos,
que sdo coletividades que satisfazem alguns critérios:
pertenca, atividades conjuntas, objetivos, normas e valores
entre outros, ou seja, as representacdes sociais sao
compartilhadas. Nem todas as coletividades formam grupos.

Compreender o contexto em que se estda inserido ndo responde ao
entendimento de ideologias presentes em textos, mas sim a obtencdo parcial do
verdadeiro papel ideoldgico de textos multimodais, os quais encerram em si as
consequéncias das escolhas de seus produtores e podem determinar a formacdo de
identidades sociais. Esse fato por si sé ja justificaria a inclusdo de estudo estruturado
sobre multimodalidade em cursos de Letras, pois mesmo que de forma intuitiva as
docentes entrevistadas procuram formas em seu discurso de mostrar a importancia
de se evitar esteredtipos sobre a lingua a ser ensinada.

Tais constatacdes sdo determinantes no que diz respeito a uma das linhas da
teoria da Semidtica Social, que afirma serem os participantes em posicdao de poder
(produtores dos signos) que levam os outros participantes (leitores) a um maior
esforco de interpretagao e diferenciam a nog¢dao de entendimento do receptor da
mensagem.

Assim, os resultados alcancados nesta pesquisa podem ser vistos como uma
contribuicdo para o trabalho docente, no sentido de alertar sobre a mudanga dos
modos discursivos de significar o texto na sociedade contemporanea, sendo
necessario mudanca nos paradigmas de ensino de portugués como lingua estrangeira,
bem como em outras vertentes do ensino de linguas.
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