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Resumo

A formacao de um pensar tedrico com conceitos cientificos na educacao escolar
encontra sua unidade constitutiva na relacdo dialética do processo “obutchénie-
desenvolvimento”. Entretanto, tal objetivacdo implica apropriacdo didatico-
pedagodgicado professor e autotransformacao do estudante. No texto, abordamos
movimentos e principios didaticos, como sinteses possiveis, decorrentes desse
processo em um conjunto de pesquisas tedrico-praticas em escolas publicas de
MG, desenvolvido a luz da teoria historico-cultural, didatica desenvolvimental,
método historico-dialéticoeintervencaodidatico-formativa. Resultadosapontam
que a esséncia desse processo opera-se pelas “unidades” (Longarezi, 2017).

Palavras-chave: Didatica desenvolvimental. Conceitos cientificos. Principios
didaticos. Pensar tedrico. Obutchénie por Unidades.

1 O artigo apresenta sistematizacao de estudos resultantes de pesquisas financiadas pela Capes, Fapemige CNPq,
desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente
(Gepedi), sob orientacdo da profa. Dra. Andréa Maturano Longarezi (2012-2018).
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Resumén

La formacién de un pensamiento tedérico con conceptos cientificos en la educacion
escolar encuentra su unidad constitutiva en la relacién dialéctica del proceso
obutchénie-desarrollo. Sin embargo, tal objetivacion implica apropiacién diddctica-
pedagdgica del profesor y autotransformacion del estudiante. En el texto, abordamos
movimientos y principios diddcticos, como sintesis posibles, resultantes de este
proceso en un conjunto de investigaciones tedrico-prdcticas en escuelas publicas de
MG, desarrollado a la luz de la teoria histérico-cultural, diddctica desarrolladora,
método histoérico-dialéctico e intervencion diddctico-formativo. Los resultados
apuntan que la esencia de este proceso se opera por las "unidad" (Longarezi, 2017).

Palabras-clave: Diddctica desarrolladora. Conceptos cientificos. Principios diddcticos.
Pensar tedrico. Obutchénie por Unidad.

Abstract

The formation of a theoretical thinking with scientific concepts in school education
finds its constitutive unit in the dialectical relation of the obutchénie-development
process. However, such objectification implies teacher didactic-pedagogical
appropriation and student self-transformation. In the text, we approach didactic
movements and principles, as possible syntheses, resulting from this process in a
set of theoretical-practical research in public schools of MG, developed in the light
of historical-cultural theory, developmental didactics, historical-dialectical method
and didactic-formative intervention. Results point out that the essence of this process
operates through "units" (Longarezi, 2017).

Keywords: Developmental Didactics. Scientific concepts. Didactic principles. Think
theoretically. Obutchénie per Units.
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Résumé

La formation d'une pensée théorique avec des concepts scientifiques dans
I'enseignement scolaire trouve son unité constitutive dans la relation dialectique du
processus d'obutchénie-développement. Cependant, cette objectivation implique une
appropriation didactique-pédagogique des enseignants et une auto-transformation
des éléves. Dans ce texte, nous abordons les mouvements et les principes didactiques
comme des synthéses possibles résultant de ce processus dans un ensemble de
recherches théorico-pratiques aupres des écoles publiques de MG, développées a la
lumiére de la théorie historico-culturelle, de la didactique développementale, et de la
méthode didactique formatif. Les résultats soulignent que I'essence de ce processus
passe par des "unités" (Longarezi, 2017).

Mots-clés: Didactique du développement. Concepts scientifiques. Principes
didactiques. Pensée théoriquement. Obutchénie par Unités.

O cerne da problematica, alguns enfrentamentos necessarios
e os elementos teorico-metodologicos

Um pensar teérico com conceitos cientificos naeducacdo escolar temsuaunidade
constitutiva na relacao dialética do processo de obutchénie2-desenvolvimento. Essa
assertiva inicial tem seu respaldo na psicologia soviética de Vigotski3 (1956) que
atribui a boa obutchénie sua potencialidade desenvolvedora. Entdo, com base nessa
psicologia soviética, a teoria historico-cultural (THC) e a Didatica Desenvolvimental
(DD)4 compreende-se obutchénie na perspectiva da unidade dos processos de ensino
e aprendizagem

[...] obutchénie, ndo é o mesmo que desenvolvimento. Por outro lado, a organizacio
correta da obutchénie resulta no desenvolvimento intelectual da crianca, causando
assim uma série de processos que fora do contexto dela seriam impossiveis realiza-
los. Desta forma, a obutchénie em si € um momento necessario e universal para que
se desenvolvam na crianca ndo apenas as caracteristicas humanas nao-naturais, mas

2 Obutchénie forma transliterada do termo russo o6y4eHue.

3 No corpo do texto desse artigo usamos a grafia dos autores russos conforme a lingua portuguesa. Nas citacées e
referéncias usamos a grafia de acordo com a grafia da obra original.

4 Didatica Desenvolvimental inicialmente mencionada por Davidov (1986/1988). Recentemente, estudiosos a tem
denominado também como desenvolvente, desenvolvedora ou para o desenvolvimento e pode ser localizada no
interior da Teoria da Atividade. Por isso, alguns ja a identificam como Didatica Desenvolvimental da Atividade.
(Puentes & Longarezi, 2017a; 2017b).
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também aquelas historicamente formadas. (Vigotski, 1956, p.449 apud Longarezi &
Puentes, 2017, p.7-traducio dos autores)?

Em tal afirmacao notamos a necessidade e importancia de uma organizacao do
processo de obutchénie na trajetéria do desenvolvimento humano, em sua “ontogénese”
(constituicdo do humano) e em sua “filogénese” (constituicdo da humanidade). Numa
perspectiva desenvolvimental, em contextos escolares brasileiros, se tem produzido
uma concepcao de “Obutchénie por Unidades” (Longarezi 2014; 2017a; 2017b;
Longarezi & Dias de Sousa, 2018) e é nesse universo conceitual que este artigo busca
contribuir a partir da sistematizacao tedrico-pratica dos resultados objetivados de
pesquisas voltadas para o cerne da problematica enunciada: a formacdo de um pensar
tedrico com conceitos cientificos na educacao escolar, na unidade dialética constitutiva
da “obutchénie-desenvolvimento”.

Paratanto, alguns enfrentamentos tornam-se essenciais, como a apropriacao didatico-
pedagégica do professor e autotransformacao do estudante, a luzda THC,DD e da
l6gica dialética inerente ao método materialista histérico-dialético (MHD). Essa
concepcao materialista da histéria como base filoséfica do real e os elementos do
método?, sdo tomados como instrumentos légicos no processo de construcao do
conhecimento pela via de intervencoes didatico-formativas’ assumidas nas pesquisas.

A presente sistematizacdo emerge desse enfrentamento, sob os alicerces da THC
postulada por psicélogos, pedagogos e didatas russos, como L. S. Vigotski, A. N. Leontiev,
A.R.Luria, D.B. Elkonin, A. V. Zaporozhets, P. Ya. Galperin, V. V. Davidoyv, L. V. Zankov,
N. F. Talizina, V. S. Muijina, L. . Bozhovich, A. Petrovski, P. I. Zinchenko, entre outros.
Os precursores da THC e outros aportes dessa vertente constroem conhecimento
novo no campo da educacao escolarizada da época, a partir do enfrentamento dos
seus proéprios problemas, tendo em vista um projeto de sociedade e uma dada visao
de homem. Tais autores defendem a potencialidade de desenvolvimento integral® das
funcoes psiquicas superiores do género humano nas relacdes sociais, mediado por
instrumentos, signos e em contextos de trabalho/atividade, com vistas a apropriacao
e objetivacdo da cultura como patriménio da humanidade.

5 Beuirotckuid, J1.C. (Vigotski, L.S.) (1956). MpoGnema obyyeHusi 1 yMCTBEHHOTO pasBUTUSA B LLKONbHOM Bo3pacTe (O
problema do ensino-aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo na idade escolar). Beirotckui, J1.C. (Vigotski,
L.S.) U3bpaHHble ncuxonormnyeckue nccrnenoBanus (Estudos psicoldgicos seleccionados). M., 1956, ¢.438-452

6 “Ométodo que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nio é sendo a maneira de proceder do pensamento
parase apropriar do concreto, parareproduzi-lo como concreto pensado” (Marx Karl. (1978). Terceiro Manuscrito.
Manuscritos Econémicos-Filoséficos outros textos escolhidos. Os Pensadores. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural.

7 Entendidacomo“[...]acdo investigativo-formativa, a partir daqual se faz, de formaintencional, umaintervencdo no
contexto educacional pela via da formacao didatica do professor; e, nesse processo, se constitui simultaneamente
intervencao didatica junto a classes de estudantes”. (Longarezi, 2017b, pp. 198/9).

8 Para a THC o desenvolvimento integral engloba a formacao da personalidade, da consciéncia e das fungoes
psiquicas humanas: memoria, atencao, raciocinio, linguagem, emocdes, afetos, sentimentos e pensamento tedrico,
entre outros.
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No contexto educacional brasileiro estudos recentes (Moura et al, 2010; Puentes &
Longarezi, 2017a; Longarezi & Franco, 2016, 2017; Libaneo, 2017; Aquino, 2017;
Longarezi & Dias de Sousa, 2018; entre outros) sinalizam a caréncia de um pensar
tedrico com conceitos cientificos por parte dos estudantes como “um”, ndo o Unico,
dos problemas urgentes a ser enfrentado/superado. Acreditamos que uma “forma”
de se buscar a solucao dessa problematica, no campo didatico, tem relacido intrinseca
com o seu “contelido”, com a teoria e a pratica, de modo dialético. Por isso, os estudos
realizados por alguns pesquisadores do Gepedi voltam-se para os enfrentamentos
didaticos.

Os sujeitos e seus enfretamentos didaticos

Na THC a formacao do pensamento tedrico nao se desvincula da personalidade
e da consciéncia do sujeito, e seu conteldo-forma de realizacdo pode exercer um
papel formativo e desalienador, uma vez que esse tipo de pensamento ndo se reduz
a assimilar e reproduzir, mas a superar-se e criar. O sentido da criacao e invencao
opera pela via das mudancas qualitativas que geram as superacoes. Acreditamos
gue a constituicdo do pensar teérico é uma necessidade crucial do tempo atual,
ndo a Unica, mas uma tarefa a se realizar na escolarizacdo, principalmente, com
adolescentes.

Para esse aporte a adolescéncia é uma fase do desenvolvimento humano de transicao
entre ainfancia e afase adulta, marcada pela sintese dialética entre aspectos biolégicos
e sociais. Simultaneamente, de maturacao sexual e de maturacao social da personalidade
(Vigotski, 2012). Nessa fase todas as mudancas antropométricas (estrutura corporal e
peso), fisioldgicas (irritabilidade, hipersensibilidade, transtornos do sono), enddcrinas
(intensa atividade do hipotalamo, da hipéfise, glandulas suprarrenais, gonadotropicas-
ovarios e testiculos), do adolescente repercutem intensamente em seu psicolégico,
sentimentos, afetos, desejos, emocodes, vontades, na percepcao de si mesmos, dos
outros, do mundo e que impactam tanto a sua autoestima quanto os comportamentos.
(Garcia, 2006). Logo, trata-se de um periodo cujos limites sdo delimitados socialmente,
modificam-se por razdes historicas, geograficas e culturais (Eurasquin, 2010), portanto
nao é definido simplesmente como um periodo etério.

No contexto brasileiro, a Lei n° 8.069/07/1990 dispbe sobre o Estatuto da Criancae do
Adolescente (ECA), considera como adolescentes aqueles entre doze e dezoito anos
de idade. No capitulo cinco dessa lei, se assegura aos adolescentes, entre quatorze e
dezoito anos de idade o direito a profissionalizacdo e a protecdo no trabalho. Por sua
vez, a mesma lei determina no artigo sessenta, a proibicdo de qualquer trabalho aos
adolescentes menores de quatorze anos, salvo na condicao de aprendiz, conforme a
Constituicdo Federal de 1988. Tais determinacdes legais, de certa forma, impactam
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o contexto escolar brasileiro, principalmente no que se refere as particularidades da
fase de transicao do desenvolvimento dos estudantes, como aqui discutidas. Alguns
aspectos criticos desse periodo trazem implicacdes para o campo didatico-pedagégico
e afaltadesse entendimento pode dificultar ainda mais as relacoes entre professores,
estudantes, pais e sistema escolar, assim como o sentido da atividade de estudar.

Por uma parte, no adolescente coexistem tracos de “infantilidade” e de “adultez”
[tendéncia a considerar-se adulto], e, por outra, que em adolescentes da mesma idade
cronoldégica existem diferencas essenciais nos niveis de desenvolvimento dos distintos
aspectos daidade adulta. Isto estd vinculado ao fato de que em circunstancias da vida
dos estudantes modernos, ha fatores de dois tipos: 1) que atrasam o desenvolvimento
dos tracos adultos (dedicacio das criancas somente ao estudo, com exclusdo, na maioria
dos casos, de outras obrigacdes permanentes e importantes, tendéncia de muitos pais
aliberar os filhos do trabalho cotidiano, de preocupacoes e aflicbes, a protegé-los em
tudo); 2) fatores que acentuam os tracos adultos (uma enorme torrente de informacoes,
aaceleracio do desenvolvimento fisico e do amadurecimento sexual, ocupacdes extras
de muitos pais, e como possivel consequéncia disso, uma precoce independéncia dos
filhos (Dragunova, 1980, p. 120, grifos do original-traducio nossa).

Algumas pesquisas (Franco, 2015; Ferola, 2016; Souza, 2016) identificam que
o modo de organizacao familiar e social da maioria dos estudantes investigados
corrobora com os fatores que atrasam o desenvolvimento dos tracos adultos nos
adolescentes, conforme salientado por Dragunova (1980). Nisso consiste um dos
aspectos psicoldgicos, ndo o Unico, que explica as relacdes entre professores/
estudantes/pais/escola demonstrarem-se bem conflituosas no contexto das pesquisas.
Sobretudo quando tais fatores (os que atrasam o desenvolvimento) sdo reforcados
pela “moral da obediéncia”,com regras e normas rigidas que evidenciam a posicdo de
desigualdade do adolescente frente aos adultos. “Os efeitos da moral da obediéncia,
nessa fase de transicdo, ndo sio favoraveis ao pleno desenvolvimento do estudante”
(Dragunova,1980, pp.134-5). Em parte, porque o adolescente nio se sente mais
crianca, mas é tratado como tal; e por outra, porque objetivamente ele ainda ndo
consegue ocupar outra posicao social perante os adultos e a sociedade, devido ao
conteudo-forma dessas relacdes e comunicacao.

Quando nessa fase, na verdade, os adolescentes tendem-se mais para a “moral de
igualdade”, caracterizada pelas relacées e normas de companheirismo, ajuda, lealdade,
aceitacao, respeito mutuo, principalmente com os seus coetaneos, a qual Ihes permite
desenvolver socialmente a personalidade, ainda mais, quando inseridos em atividade
socialmente Gtil. Entretanto, na escola, esse aspecto nem sempre é considerado a partir
dessa perspectiva. Por essa razdo, os adolescentes se aproximam muito mais entre si,
ja que suas relacbes tendem a se constituirem com essas caracteristicas e ndo pela
hierarquia. Essa posicao de igualdade exercida entre os adolescentes é a mesma que
ele deseja ter com os adultos e sua futura posicado no mundo.
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Porém, nem sempre isso ocorre, uma vez que na moral de obediéncia o adolescente
sente-se em posicio de desigualdade com normas autoritarias, regras ndo combinadas,
geralmente, ndo aceitas e que causam uma série de conflitos, logo ndo ha boas relacoes,
comunicacao e muito menos consenso. Todavia, se nessa fase de transicao tais fatores
sdo analisados do ponto de vista didatico-psiquico-pedagdgico, tendo em vista uma boa
organizacao da “obutchénie-desenvolvimento”, pode-se favorecer o desenvolvimento
da maturidade social, moral do adolescente e ajudar na transicdo dessa fase critica
para a de adulto. Esses tracos/fatores compdem a sua personalidade, motivacdes e
nao deveria ser negado/ignorado na escola.

Alguns dados das pesquisas aqui mencionadas apontam que, para o adolescente, a
finalidade de ir a escola, por vezes, ndo se encontra relacionada com seu contetido
interno, imaterial, no caso, apropriacdo dos conceitos cientificos e pensamento
tedrico. Para a maioria deles este espaco se constitui, exclusivamente, como local
para o encontro de amigos. Entretanto, entendemos que esse aspecto necessita ser
considerado do ponto de vista didatico-psiquico-pedagdgico, como mencionado
anteriormente, pois faz parte do desenvolvimento da personalidade do estudante e
da sua esfera motivacional.

Logo, se professores organizam tanto o conteudo interno dos conceitos quanto o
método, as relacoes entre os sujeitos, a comunicacao e acordos na obutchénie, podem
potencializar o desenvolvimento de novas atitudes e interesses dos adolescentes
diante das “ciéncias”, principalmente, se com elas conseguir pensar a sua propria
relacdo com o mundo. Assim como podem favorecer as trocas, os didlogos e as inter-
relacoes entre os modos de pensar de cada um, levando em consideracdo “a moral
de igualdade” e as inter-relagcbes com o contetdo interno do conceito e o método
mais adequado para cada tipo de formacao de acdo mental. Tudo isso pode propiciar
melhores condic6es dos proprios estudantes se colocarem em “atividade” (no sentido
leontieviano), serem sujeitos ativos, constituirem o “sentido” pessoal do estudo e
terem interesses cognoscitivos.

Esse fendbmeno ocorre porque “[...] o lugar anteriormente ocupado pela crianca
[em nosso caso adolescente] no mundo das relagcées humanas que a rodeiam é
conscientizado por ela [ele] como ndo correspondendo as suas possibilidades. E dai
gue se esforce por modifica-lo” (Leontiev 197[-], p. 313). O seu interesse pelos colegas,
pelas interacdes sociais aumenta significativamente. Por conseguinte, “[...] do ponto de
vista do seu sentido para a pessoa, adquiriu uma significacdo nova” (Leontiev, 197[-],
p. 322). A escola, nesse caso, passa a ser importante para o estudante, porque nela,
ele pode se afirmar entre os amigos, pode demonstrar seus tracos pessoais, ser aceito
como tal e projetar-se na sociedade. Por essa via, diriamos operacional e didatico-
pedagdgica, o professor pode favorecer a constituicdo de motivos para o estudo, na
perspectiva da organizacio da “obutchénie-desenvolvimento”, de modo que esses
motivos se inter-relacionem com seus interesses e sonhos de vida.
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Tais questdes referem-se a formacao do sentido da atividade de estudar e de
apropriarem-se dos conceitos cientificos, por conseguinte, elas compéem o contetdo
didatico-formativo para desenvolvimento também dos professores, porque o
desconhecimento de como a adolescéncia se processa pode limitar o vasto campo
de suas possibilidades durante a escolarizacdo “[...] e a formacao da personalidade
pode transcorrer de um modo espontaneo neste importante periodo de seu
desenvolvimento” (Dragunova, 1980, p.129). Ndo obstante, o que se pretende na
escola é justamente influir de forma intencional na formacao dessa personalidade,
consciéncia, pensamento tedérico. Em suma, seu desenvolvimento integral.

De tal modo que o interesse de ir e estar na escola ndo seja apenas pelo motivo de estar
junto aos seus colegas, mas que também seja o interesse pela busca e apropriacao do
conhecimento cientifico entre os pares, de um pensar tedrico discutido, verbalizado,
argumentado de forma consciente e voluntaria. E para tal, a organizacao, planejamento
e orientacao na “atividade pedagdgica® se volta para a analise daquilo que pode
solicitar aos estudantes, tendo em vista a formacao das acdes mentais que compdem
pensamento e conceitos tedrico/cientificos, se constitui elemento desse mesmo
processo. Ademais, o interesse e os motivos cognoscitivos ndo podem ser entendidos
como preexistentes e fora das relacdes construidas na obutchénie. Alias, nela, os
motivos estao correlacionados com as demais dimensodes da vida do adolescente, suas
aspiracoes, sentimentos, sonhos profissionais futuros, tendo em vista a sua projecao
de posicdo na sociedade.

Apropriacao didatico-pedagédgica e formacao de conceitos
cientificos por “unidades”: movimentos impulsionadores

Assintesesereflexdes propositivas que aquienunciamosemergemdeumconjunto
de projetos (Longarezi, 2012, 2014, 2017a, 2017b; Franco, Longarezi & Marco,
2017, 2018; Germanos, 2016; Rodrigues, Franco & Bueno, 2018), fundamentados
pelos mesmos pressupostos tedrico-metodolégicos da THC e da DD orientados
pelo MHD, para abordar tanto a formacdo do professor quanto a de estudantes,
por “unidades”. Em particular, neste artigo, referendamos a enunciacio propositiva
“[...] de uma didatica da formacado docente, dialética e desenvolvedora, com marcos
para unidades possiveis e orientadoras de atividades formativas [...]” (Longarezi,
2017b, p.187), como sinteses de processos de investigacdes tedrico-praticas, sob a
forma das unidades conteludo-forma; imitacdo-criacdo e ruptura-desenvolvimento
(Longarezi & Dias de Sousa, 2018).

9 Atividade pedagdgica, conceituada como unidade da atividade docente e discente por Moura (1996). Moura,
Manoel O. de (1996). Controle da variacdo de quantidades. Atividades de ensino. Sdo Paulo: Universidade de Sao
Paulo. Nesse caso, tem obutchénie como sua esséncia (Longarezi e Franco, 2017, p. 271).
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Por esse prisma, este estudo enfatiza a importancia de alguns movimentos como
essenciais para uma objetivacao da “obutchénie-desenvolvimento”, na qual tem lugar
o pensar tedrico com conceitos cientificos e a apropriacao didatico-pedagodgica do
professor. Sob essa 6tica destacamos alguns movimentos que compdem a atividade
pedagdgica numa concepcao de “Obutchénie por Unidades”: 1.Movimento do
diagnéstico inicial e processual - Da zona de desenvolvimento possivel (ZDP) aum novo
nivel de desenvolvimento real; 2.Movimento de problematizacdes - desvelamento das
contradicoes; e 3. Movimento de formacao do conceito cientifico em unidade com os
sistemas de conceitos - o essencial e os nexos internos que constituem seu sistema.

Movimento do diagndstico inicial e processual - Da zona
de desenvolvimento possivel (ZDP) a um novo nivel de
desenvolvimento real (ZDP)

Do pontodevistadidatico-formativo, neste movimento os professoresidentificam
o nivel real de desenvolvimento e percepcao dos estudantes acerca do conceito, ndo
para constatar o que sabem ou ndo do contelido escolar, mas o modo de pensamento
com o qual leem o mundo e os fenébmenos que o constituem. Esse movimento faz
toda diferenca no curso do desenvolvimento de novas funcdes psiquicas dos
adolescentes. Com tais compreensdes o professor tem melhores condicbes de
organizar sistemas de atividades, com vistas a provocar os confrontos entre conceito
empirico e conceito cientifico. Ao planejar o processo dessa constituicdo o professor
considera o tipo de acdo/tarefa/atividade que o estudante necessita realizar, tendo
em vista que esses formem acdes mentais que os auxiliem pensar sobre a esséncia
daquele determinado conceito.

O pensamento em conceitos é o meio mais adequado para conhecer arealidade porque
penetra na esséncia interna dos objetos, ja que a natureza dos mesmos nao se revela
na contemplacao direta de um ou outro objeto por isolado, mas em meio aos nexos e
as relacoes que se pdem em manifesto na dindmica do objeto, em seu desenvolvimento
vinculado a todo o resto da realidade. O vinculo interno das coisas se descobre com
ajuda do pensamento em conceitos, ja que elaborar um conceito sobre algum objeto
significa descobrir uma série de nexos e relacoes do objeto dado com toda arealidade,
significa o incluir no complexo sistema dos fendmenos (Vygotski, 2012, pp. 78-79, grifo
nosso, traducéo nossa).

Portanto, o diagnéstico sobre o modo como os estudantes pensam acerca de
determinado conceito existente no conteldo escolar, pode ser entendido como ponto
de partida para orientar um processo de “obutchénie-desenvolvimento”. Todavia, esse
movimento ndo para, porque a busca por ultrapassar os limites reais do conhecimento
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diagnosticado, objetivando a transformacao do possivel em um novo real, e assim,
sucessivamente, pode se constituir como uma forma de avaliacdo processual das
atividades, tendo em vista desencadear desenvolvimento de novas funcodes. Por isso,
entendemos que o diagndstico € um movimento que acompanha a totalidade do
processo. Com efeito, ndo compete a um momento especifico. Enquanto movimento
processual o diagnéstico permanece na totalidade dessa formacao. E pela perspectiva
dialética a tensdo entre o empirico e o teérico; imediato e mediado ndo é negada, e
sim provocada, para que o estudante possa realizar sinteses.

Ao identificar o que os estudantes sabem e como pensam, o professor pode organizar
tarefas que os auxiliem a confrontar o modo cotidiano de pensar com as caracteristicas
internas daquele conceito, para suas relacoes internas. O foco dessas atividades
orienta-se pelas possibilidades dos estudantes para acbes mentais: analisar, abstrair,
relacionar, comparar os tracos internos e o movimento do conceito. Assim, aprofunda-
se na sua esséncia e em seus significados. Nesse caso, o diagndstico desse nivel real
de desenvolvimento

[...] permite ao professor a organizacio de situacoes, atividades e desafios que tornem
possivel ao estudante a experimentacdo dos limites de suas atuais capacidades e
conhecimentos em resolver o problema posto, ao mesmo tempo em que oferece o
meio externo no qual o estudante encontrara o substrato que formara seus interesses
pelo estudo (Souza, 2016, p. 136).

Paraisso, o professor precisa conhecer a esséncia que constitui determinado conceito,
e a partir dela, organizar didaticamente situacdes desafiadoras que propiciem resolvé-
la em conformidade com o contelido e 0 método das ciéncias a serem ensinadas
(Libaneo, 2017). Ou seja, forma-se nao sé o conceito internamente, mas também
o modo “bioldgico”, “matematico”, “socioldgico” ou “geografico” de pensa-lo e de se
operar com ele na realidade social. Imbuidos da compreensao dessa epistemologia
existente em cada ciéncia, exemplifica-se no campo da matematica o modo de pensar
algébrico, parte-se de uma situacdo-problema!®tendo em vista organizar um sistema

de atividades com varias acoes

[...] i-analisar individualmente explicando com palavras e por escrito a resolucio; ii-
discutir em grupos sobre as solucdes de cada um e elaborar uma sintese; iii-comparar as
diferentes formas dos grupos de encontrar a solucao e escolher a mais representativa
dasituacdo. Os objetivos dessas acdes: Despertar o interesse dos estudantes e criar a
necessidade de apropriacio conceitual de equacido com expoente fracionario; pensar
sobre o modo de resolver a situacido a partir dos nexos que compdem o pensamento
algébrico presente no conceito [...] por suas caracteristicas internas. Dentre elas:

10 Uma situacao problema “[...] constitui uma contradicdo entre o conhecido e o desconhecido, que funciona como
fonte de desenvolvimento da atividade cognoscitiva” (Estrada, Inés M. S.; Mujica, Jorge L. Hernandez; Meléndez,
Mirta R. del Llano; Pherson Sayu, Margarita Mc, Betancourt Isabel D. (2009, p.58-traducdo nossa). Diddtica da
Biologia. Cidade de Havana: Povo e Educacao).
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equivaléncia de valores, relacio de interdependéncia quantitativa da parte com o
todo e campo de variacdo quantitativa, movimento e relacio de igualdade (Franco,
2015, pp.213-214).

A elaboracao, planejamento, organizacao, avaliacido da propria atividade pedagogica, a
partir dessa via, mediada pelo contelido conceitual em sua esséncia, implica o professor
vivenciar esse movimento de apropriacio teérico-metodoldgico. Isso significa que,
além dos conteldos escolares presentes na ciéncia que ministra, necessita saber como
se constitui o método desse pensar tedrico. Por exemplo, qual é a esséncia de cada
conceito cientifico, suas caracteristicas internas e suas relacoes.

E preciso uma orientacdo adequada do professor para essa intencionalidade.
Tal movimento se objetiva na pratica social de professores e estudantes como
desenvolvedor pela “unidade contetddo-forma”, pois € no modo epistemoldgico da
ciéncia objeto da obutchénie que se encontram as possibilidades do modo de pensar
o proprio conhecimento cientifico (Longarezi & Dias de Sousa, 2018).

Movimento das problematizacdes- desvelamento das
contradicoes

O outro movimento igualmente importante na organizacdo didatica de uma
“Obutchénie por Unidades” é a “problematizacdo” para o desvelamento das
contradicoes. A categoria de contradicdo do método dialético requer provocar
confrontos entre o modo de pensar empirico e teérico, bem como, possibilitar os
choques entre os opostos enquanto potenciais geradores de crises e a emergéncia
de sinteses, que se constituem como novas teses e, necessariamente, engendram
novas antiteses (Konder, 2008). Nessa direcio, a problematizacido contribui com a
organizacao da situacdo-problema que coloca o estudante em acdo, em movimento
de estudo orientado para a solucdo de um determinado desafio posto.

O estudante s6 é capaz de resolver a situacao a partir da compreensao dos seus
elementos internos e das relacoes destes para a composicdo do referido conceito.
Assim, baseando-se na teoria da formacao do pensamento teérico e nexos internos
davidovianos, Sousa (2004) denomina de nexos conceituais aqueles conceitos
essenciais cujas conexdes formam o conceito mais geral, e contém, portanto, a légica,
a histéria, as abstracoes e formalizacdes do pensamento humano na sistematizacao do
conhecimento. Voltemos ao campo da matematica para exemplificar aimportancia e
necessidade da problematizacio para desvelar as contradicbes como um movimento
a compor o conceito, assim:

A professora considera as duvidas anteriores de alguns estudantes nos diferentes
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grupos de tarefa e orienta as discussdes na classe (coletivamente) para a observancia do
movimento que a situacdo problema apresenta. As perguntas postas pela professoral...],
no coletivo, instigam e desafiam os estudantes a agirem e pensarem de modo algébrico,
ou seja, a se orientarem pelo movimento e pelas relacdes entre o todo e as partes. Ao
discutir, interagir em um dado coletivo, eles conseguem analisar a situacdo e extrair dela
arelacido principal da equacado com expoente fraciondrio, a medida que se posicionam
e confrontam seus modos de pensar e agir. Nesse processo, os estudantes interagem
diferentemente, porque depende de como cada um reestrutura os conhecimentos que
ja possuem nesse novo sistema de relacdes de conceitos (nexos internos do proprio
conceito e dos conceitos generalizados anteriormente), como os da aritmética e as suas
propriedades compdem esse conceito contido na dlgebra (Franco, 2015, pp. 216-7).

Note-se que nesse movimento ha uma intencionalidade didatica em cada acao a
ser realizada pelo estudante, devidamente organizada e tracada previamente pela
docente e que, portanto, se relaciona do mesmo modo com a “unidade conteldo-
forma” conceitual em formacéao.

Movimento de formacao do conceito cientifico em unidade
com os sistemas de conceitos - o essencial e os nexos internos
que constituem seu sistema

Assim como os demais movimentos, este ndo pode ser compreendido separado
ou descolado dos movimentos precedentes e se efetiva também a partir da relacao
de “unidade contetdo-forma” de cada um dos campos das ciéncias envolvidas. O
conceito cientifico, numa perspectiva davidoviana, “[...] define-se pelo conjunto de
propriedades necessarias e suficientes que entram em sua definicdo” (Nunez, 2009,
p. 40). Entendemos que tais propriedades sdo representadas pelos nexos internos
do conceito e, em seu conjunto, constituem o sistema de conceitos que revelam a
esséncia do conceito mais geral. No campo da algebra, por exemplo, o conceito
de “funcio” desenvolve-se com o estudo dos seguintes nexos: campo de variacao,
regularidade quantitativa, relacdes de dependéncia e generalizacdo. Essas nocoes
sdo fundamentais para compreender “funcdo” como instrumento construido pela
humanidade para analise de fenbmenos de variacdo (Caraca, 1984).

A formacao de conceitos cientificos e o pensar teérico, a partir de analises das
definicbes produzidas historicamente pela humanidade (Futuyma, 2009; Edwards,
1980; Ridley, 2006), definem-se como necessarios na compreensido da esséncia dos
conceitos pela via dos seus respectivos nexos. (Ferola, 2016). O contato com a definicio
do conceito é apenas o inicio do seu desenvolvimento, pois nele existe um complexo
sistema de conceitos cientificos. Por exemplo, na Biologia
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[...] o nexo conceitual valor adaptativo sé pode ser compreendido em esséncia a partir
daformacao dos conceitos de sobrevivéncia, reproducao e pool génico, nexos internos
contidos em sua definicdo. A luz do enfoque vigotskiano, cada um desses conceitos
precisa ser formado no aluno em detrimento de uma superficial memorizacéo. (Ferola,
2016, p. 36).

De modo geral, em cada nexo conceitual pressupde-se um processo de
desenvolvimento, por isso, torna-se necessario partir de um diagnéstico do nivel
real para cada conceito. Na sequéncia, os estudantes precisam reconhecer os limites
do que sabem e a problematizacdo pode ser empregada para expor as contradicoes
do nivel real diagnosticado. Nesse caminho, a definicao verbal cientifica de cada nexo
conceitual, contendo os atributos dos conceitos é objeto de formacao de conceitos com
acoes e tarefas a elas relacionadas. Nesse processo o conceito espontaneo é levado
pela problematizacado ao confronto com o conhecimento cientifico, possibilitando a
producdo de sinteses, a formacao do conceito.

Nesse movimento vé-se objetivada a “unidade ruptura-desenvolvimento” (Germanos,
2016; Longarezi, 2017b), pois no movimento de luta e confronto, emerge o novo, pela
mudanca qualitativa, pela formacao-desenvolvimento de um tipo ainda inexistente de
pensamento e acdo. A “[...] ruptura pode ser considerada o apice do processo de luta e
confronto entre os diferentes e contraditérios tipos de conhecimentos; a superacao,
caracterizando o ponto alto da mudanca qualitativa” (Longarezi, 2017b, p. 213).

Os trés movimentos analisados nido se constituem de forma linear e sequencial,
compodem o todo de um processo dialético e contraditorio, no qual se interpenetram
e coexistem. No processo “obutchénie-desenvolvimento” ocorrem dialeticamente,
em unidade. Esses movimentos propiciam a organizacdo de uma obutchénie dialética
e desenvolvedora, planejada e orientada por principios didaticos que nos auxiliam
objetivar tal perspectiva.

Principios diddticos propulsores do desenvolvimento: uma
“Obutchénie por Unidades”

Uma concepcido de “Obutchénie por Unidades” presume a organizacio
da atividade pedagogica tendo em vista o desenvolvimento de estudantes e
professores. Embora aliteratura da area (Longarezi, 2014,2017a,2017b) ja tenha se
preocupado em sinalizar alguns principios didaticos formadores de professores11

11 1. Principio da natureza social do conhecimento e da formacdo humana; 2. Principio do carater ativo e produtivo
do professor no processo formativo; 3. Principio da centralidade da obutchénie como conteldo e método na
formacado de professores; 4. Principio da obutchénie conceitual, da formacdo do pensamento tedrico sobre a
docéncia; 5. Principio da formacdo pela atividade objetiva e subjetiva do professor; 6. Principio da unidade
dialética na organizacao de todo o processo formativo; 7. Principio da obutchénie da docéncia como propulsora
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na realidade brasileira, toma-se a tarefa de sintetizar o que temos assumido como
principios didaticos para uma “obutchénie-desenvolvimento” (docente-discente):
1. Principio da aula como impulsionadora da situacao social de desenvolvimento;
2. Principio da contradicdo, do confronto e das crises como geradores da ruptura e
do desenvolvimento; e 3. Principio da centralidade da obutchénie-desenvolvimento
como unidade dialética e formativa. Objetivados na unidade dialética da “obutchénie-
desenvolvimento” e, por isso, encarnados nos movimentos discutidos na secao
anterior, tais principios orientam e compdem a histéria do desenvolvimento da
formacao de conceitos cientificos e o pensar teérico de estudantes e professores.

Principio da aula como impulsionadora da situacao social de
desenvolvimento

Esse principio vincula-se & concepcdo da ontologia do ser social desenvolvida
por Marx (1978), que compreende a constituicio do humano no homem pelas
relacdes e interacoes sociais, em constante processo de desenvolvimento mediado
pelo contexto sociocultural, pela linguagem, pelo dinamismo da complexa realidade
contraditéria e em transformacao.

A partir desse viés, entendemos a aula como impulsionadora da situacao social de
desenvolvimento (docente-discente), esta entendida como “[...] ponto de partida
para todas as mudancas dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante
o periodo de cada idade” (Vigotski, 1996, p. 264). A intencionalidade pedagédgica, na
aula, para que tais mudancas se efetivem perpassa pela “unidade contetido-forma”
existente na “obutchénie-desenvolvimento”, uma vez que ndo é a aula ou o meio em
si, que possibilita as condicoes do desenvolvimento, mas as relacdes estabelecidas
entre os sujeitos (singularidades, particularidades) e o objeto de conhecimento, em
seu conteudo interno.

Por isso, a situacido social de desenvolvimento é especifica de cada ser e de cada
periodo do seu desenvolvimento, como diz Vigotski (1996, p. 264),ela é “[...] totalmente
peculiar, especifica, Unica e irrepetivel”. Depende de como a apropriacdo da cultura
se manifesta nas relacoes estabelecidas com as pessoas e a cultura. Nessa linha de
raciocinio, temos um vasto campo de possibilidades a ser desenvolvido, elaborado,
construido, criado pelo professor na “atividade pedagégica” que se materializa na
“aula”.Uma vez que, nela pode se estabelecer a tensdo necessaria entre o conhecido,
cotidiano e imediato com o desconhecido, cientifico e mediado, que intencionalmente é
provocado pelo docente quando organiza o sistema de atividades com acbes-tarefas. ‘A

de seu desenvolvimento humano e profissional; e 8. Principio da contradicdo e do confronto como geradores da
ruptura e do desenvolvimento. (Longarezi, 2014 como citado em Longarezi 2017b)
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tarefa tem que centrar a atencao do aluno nos elementos fundamentais, que provoque
aanalise reflexiva do estudante e o conduza a exigéncias crescentes em sua atividade
intelectual, independéncia e criatividade” (Oramas, 2002, p.55-traducéo nossa). Por
isso, a comunicacdo entre docente-discentes e entre os pares, em condicdes de
respeito muatuo e com objetivos dialogados, favorece a relagao afetivo-cognitivo e
possibilita aos estudantes se avaliarem criticamente.

Em tal principio didatico encontramos os elementos da unidade dialética que nos
permite compreender as funcoes e papéis de professores e estudantes na obutchénie,
sem que um esteja acima do outro, ou que se complementem. Longe disso, a “unidade”,
nao consiste em unido, nem aniquilamento de um ou outro. Pelo contrario, “unidade”
implica salientar suas especificidades que demanda tensao e contradicdo para por
em movimento a transformacao das possibilidades do desenvolvimento em todos,
guando organizada para tal finalidade. Pois, o objetivo de um é imprescindivel para o
objetivo do outro e vice-versa.

Na concepcao defendida por nés essa tensio dialética se exercita nas relacoes
estabelecidas na “aula”, na situacdo social do desenvolvimento pela “atividade
pedagogica”. Nessa fase de transicdo o professor organiza a “aula” oferecendo
condicoes para o estudante superar a simples percepcao direta do conceito pelo tipo
mais elaborado de percepcao: a categorial, pois “[...] a crianca ao perceber, melhor
recorda, e o adolescente melhor pensa” (Vygotski, 2012, p. 125). Trata-se de “[...] uma
forma de pensamento nova que provavelmente tenha na adolescéncia seu periodo
mais propicio, fértil, de se desenvolver, o pensamento em conceitos” (Souza, 2016,
p. 86). Nesse caso, a memoria também se torna mais consciente e intencional, pois
o estudante se utiliza de meios/recursos simbolicos para agir mentalmente fazendo
associacoes e vinculos para se lembrar de algo/memorizar que tenha sentido.

O estudante forma o conceito cientifico no decurso da formacao de atividade mental
(do pensar tedrico ou do pensamento em conceitos) que reproduz no plano abstrato as
relacbes, as qualidades e os significados de determinado objeto analisado. “O conceito
é aforma de atividade mental por intermédio da qual se reproduz o objeto idealizado e
o sistema de suas relacdes, que em sua unidade refletem a universalidade ou a esséncia
do movimento do objeto material” (Davidov, 1988, p. 126). A memorizacdo mecanica
de uma definicado conceitual é indcua.

Por essa razao, a formacao do pensar teérico com conceitos cientificos configura-
se enquanto objetivo da “atividade pedagogica” a se materializar na “aula”. De igual
modo, a apropriacao didatico-pedagdégica desse processo, por parte do professor,
configura-se enquanto objetivo de sua atividade formativa mediada pela “atividade
pedagdgica”. Portanto, na unidade dialética “obutchénie-desenvolvimento”. Todo esse
processo, ao estabelecer uma participacao ativa do estudante na situacao social do
desenvolvimento pelas relacdes que se estabelecem na “aula”, coloca-o na “[...] busca
ativa do conhecimento, adquirindo consciéncia de como, porque e para qué fazé-lo
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[...]” (Zilberstein & Oramas, 2002, p. 95), por conseguinte, em contato com saberes
e habilidades superiores aos que atualmente domina oferecendo oportunidades
importantes para sua interiorizacao.

Principio da contradicao, do confronto e das crises como
geradores da ruptura e do desenvolvimento

O principio emdiscussao representa a esséncia de umadas categorias dadialética
enguanto propulsoras das transformacoes quantitativas as superacoes qualitativas
dodesenvolvimento. Contudo, para que assim se materialize torna-se imprescindivel
considerar as crises como elemento dessa totalidade. Alguns autores salientam
gue todo periodo de desenvolvimento humano é marcado por algum processo de
crise, a adolescéncia se destaca inclusive pelo acimulo de crises importantes e pela
consequente intensidade dos processos de desenvolvimento em acdo nesse periodo
(Koshino, 2011; Facci, 2010; Vigotski, 2001; Vygotski, 2012).

Avivéncia?da crise possibilita ao estudante adolescente o reconhecimento dos limites
de seus conhecimentos a respeito do assunto ou do contetido do conceito presente em
algum desafio ou situacio a ele apresentado. Portanto, superar o conflito gerado pela
crise implicard, necessariamente, o alcance de conhecimentos/dominios cognitivos
novos. Isto é, a transformacao do conhecimento/dominios cognoscitivos possiveis em
um novo real, e assim, sucessivamente, no curso da apropriacao do sistema conceitual.

No bojo das investigacdes por nds realizadas os conhecimentos empiricos/
espontaneos/cotidianos dos estudantes sdo colocados em confronto, na “atividade
pedagdgica”, a partir das categorias cientificas necessarias para que eles, orientados
pelas caracteristicas internas do conceito, possam com o movimento do pensamento
(que pode ser expresso pela linguagem verbal, escrita, grafica, artistica etc.), realizar
o movimento da ascensao do abstrato ao concreto pensado. Cabe ao professor o
planejamento de tais confrontos, para gerar as crises tendo em vista as rupturas com
o modo empirico de pensar.

A organizacio da “obutchénie” mediante “problema” parte do fato de que ao aprender
analiticamente o estudante se depara com uma situacdo contraditéria ou conflitiva, na
qual propde vias ou hipéteses para encontrar sua solucio. (Klingberg, 1978). Enquanto
método, esse tipo de “problema” exige dos estudantes uma solucdo mental prévia
através da construcao de diversas hipdteses e de sua comprovacao. O pensamento
por suposicoes é um instrumento proprio do raciocinio cientifico, por isso se chama

12 A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia esta
representado [...] e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da
personalidade e todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncial...] (Vigotski, 2010, pp. 686-687).
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reflexivo (Dragunova,1980). Esse movimento engendra novos interesses relacionados
com o objeto do conhecimento no processo de “obutchénie-desenvolvimento” e com
o mundo social do qual deriva sua significacao.

Assim, podemos afirmar que a crise € um elemento propulsor do desenvolvimento
de motivos e interesses, no caso, cognoscitivos necessarios para seu enfrentamento.
Solucionar a crise pela apropriacao de novo conteddo cognoscitivo-social e
pela elaboracao/transformacao dos mecanismos de conduta é evidéncia do
desenvolvimento (Vygotski, 2012). Enfim, na perspectiva desenvolvimental uma
“atividade pedagogica” que almeje “obutchénie-desenvolvimento” tem “unidade
ruptura-desenvolvimento”, sobretudo quando se oferece as condicdes para vivenciar
as crises, expressar e reconhecer afalta de dominio cognoscitivo-social, a insuficiéncia
dos conhecimentos prévios e a condicdo de alienacdo conceitual, a fim de buscar os
meios légicos para sana-los.

Principio da centralidade da obutchénie-desenvolvimento
como unidade dialética-formativa

Acentralidade daobutchénieenquanto esséncia e sintese da atividade pedagégica,
“[...] € processo no movimento de sua profissionalizacio, contelido de sua formacéo,
produto darelacdo de confronto que se estabelece em seu movimento de formacao-
desenvolvimento e objeto de sua atividade laboral” (Longarezi, 2017b, p. 217-grifos
do original). Nessa perspectiva, a unidade ensino-aprendizagem “obutchénie” toma o
“processo e produto” como unidade formativa de ambos, professores e estudantes,
por isso, pode-se impulsionar neles o desenvolvimento de novas funcdes psiquicas.

Nesse processo de formacao docente-discente, tal qual objetivados e aqui
sistematizados encontra-se a “unidade imitacdo-criacio”, pois “[...] a criacdo traz tracos
do “antigo imitado”, mas, a partir do confronto entre varios e distintos elementos,
produz algo novo e singular, préprio do sujeito” (Longarezi, 2017b, p. 208). O resultado
desse movimento pode ser expresso no pensar tedrico com conceitos cientificos, que
so se torna possivel na medida em que o estudante produz sinteses dos significados
conceituais social e historicamente construidos, elaborando seus sentidos e
desenvolvendo a habilidade de um uso para si desses conceitos. Ou seja, adquire a
habilidade de direcao do curso do préprio pensamento ao desenvolver a capacidade
de uso intencional dos significados conceituais formados.
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Consideracoes finais

Destacamos que as andlises propositivas aqui problematizadas decorrem da
realidade, de intervencoes didatico-formativas realizadas em contextos escolares
brasileiros, mediadas pelos fundamentos da THC e DD, e se constituem ferramentas
orientadoras para outras vivéncias (no sentido vigotskiano). Por isso, ndo podem ser
entendidas como técnica aplicavel ou reaplicavel; ndo é pratica pela pratica. Faz-se
absolutamente necessario estar inserida no universo teérico no qual se constitui. A
presente sistematizacao visa impulsionar o potencial de criacdo do professor, que
produz sua acdo de planejar e organizar a atividade pedagogica, tendo em vista o
pleno desenvolvimento de ambos sujeitos do processo educativo.

Os principios didaticos e movimentos para uma “Obutchénie por Unidades” sao
essencialmente orientados pelo MHD e, como tal, nele reconhecemos que toda
intervencao narealidade precisa toma-la como ponto de partida e ponto de chegada,
em nova qualidade. Nesse sentido, ndo é possivel oferecer um modelo didatico a
ser seguido, razao pela qual este trabalho ndo se destina para esse fim. Entretanto,
podem orientar novos processos educativos que se constituam imitativo-criativos
(Longarezi, 2017a, 2017b; Dias de Sousa, 2015; Dias de Sousa & Longarezi, 2018;
Longarezi & Dias de Sousa, 2018) e tomem a concepcéo de “Obutchénie por Unidades’,
como possibilidade para uma educacdo desenvolvedora no contexto da escola publica

brasileira.
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