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| Destacados

El Movimiento 21 (21M) marca la denuncia del modelo destructivo y contradictorio
de produccion en el campo.

El M21 y la articulacién en defensa del territorio de la Chapada do Apodi tienen
potencial educativo y comunitario.

El M21 motivo la creacidn de una ley que prohibe la fumigacion aérea de
agrotoxicos en Ceara.

| Resumen

Este articulo relaciona la Educacién Popular y los Movimientos Sociales para la
construccion de procesos de resistencia campesina, destacando los aprendizajes
desarrollados en ellos. A través de la sistematizacién de experiencias, reconstruimos la
experiencia del Movimiento 21, en Chapada do Apodi-Ceara, teniendo em cuenta su
caracter educativo y el proceso participativo. Desde 2010, el movimento h& desarrollado
diversas acciones colectivas y practicas educativas en el territorio donde esta incrustado,
desde una perspectiva agroecologica, que combinan la resistencia campesina con la
problematizacién y la concienciacién, orientadas a la liberacion, constituyendo una nueva
experiencia de educacion popular y transformacion social.
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| Introduccién

En este articulo, reflexionamos acerca de las nuevas configuraciones de los
movimientos sociales en el campo y las lecciones que proporcionan, desde
una perspectiva latinoamericana, tomando como referencia una region
donde se producen tensiones con el agronegécio que llevaron a la
formacion del Movimiento 21 (M21), en Ceara. El M21 denuncia el modelo
destructivo y contradictorio de produccion en el campo, caracteristico del
agronegocio, y busca romper con las situaciones de opresion y violacion de
los derechos humanos en el Valle de Jaguaribe, especificamente en la
Chapada do Apodi, ubicada en la frontera entre los estados de Ceara y Rio
Grande do Norte.

De este territorio en conflicto y de este sitio marcado por la violéncia surgen
fuerzas contrahegemonicas, que vienen de la articulacion entre
instituciones, grupos de investigacién de universidades publicas, colectivos
y movimientos sociales, que resisten y afirman la agricultura campesina
como alternativa al agronegocio, pero también actian en defensa del
territorio. En sus acciones colectivas, como ya sefalaron Almeida y Silva
(2021a), el Movimiento 21 desarrolla diversas practicas educativas en el
campo y en la ciudad, identificadas aqui como constitutivas de la educacion
popular. Aunque volvamos a este tema a lo largo del articulo, antecipamos
nuestro enfoque, lato sensu, entendiendo la educacion popular, segun
Branddo (1983), como una educaciéon critica, que permite a los sujetos
involucrados reapropiarse de sus voces, reverberandolas en el espacio
publico, cuando destacan sus reivindicaciones y luchas.

De esa manera, partimos de la pregunta central: ¢Como la educacién
popular puede articularse con los procesos de resistencia de los
movimientos sociales que luchan por la tierra? Asi, pretendemos discutir la
articulacion entre la educacion popular y los movimientos sociales rurales en
la construccion de procesos de resistencia, destacando las lecciones
aprendidas con ella.

Desde el punto de vista metodoldgico, algunos autores y algunas autoras de
educacion popular, como Holliday (2020; 2006), Streck (2010a), Freire
(2019a) y Brandado (1983), de movimientos sociales, como Gohn (2014;
2022) y, también, de territorio (Fernandes, 2006) conforman el marco tedrico
gue sustentara la discusion aqui iniciada. Otros como Carvalho (2013),
Freitas (2018) y Aratjo (2020) fueron consultados para abordar
especificamente el M21 y el contexto en el que se consolidé.
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También recurrimos a la metodologia de sistematizacién de experiencias,
propuesta por Holliday (2006, p. 24, nuestra traduccion), definiéndola asi:

[..] la sistematizaciobn es aquella interpretacion critica de una o varias
experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubre o
explicita la légica del proceso vivido, los factores que intervinieron en dicho
proceso, cOmo se relacionaron entre si y por qué lo hicieron de esa manera.

Para eso, hemos observado la reconstruccion ordenada de la experiencia,
su caracter educativo y su proceso participativo. Asi, destacamos una
sintesis de las actividades desarrolladas por el Movimiento 21, por sus
miembros y/o instituciones asociadas, en el periodo comprendido entre
2006 y 2023, organizadas en forma de cuadro y analizadas de acuerdo con
la Teoria de los Movimientos Sociales (Gohn, 2014). Dada nuestra insercion
en dicho territorio, como docentes-investigadores comprometidos, la
recopilacion de estas fuentes se ha ido produciendo de forma concomitante
a nuestra actuacion en/del Movimiento 21, desde las primeras articulaciones
(cuando aun no existia la autodenominacion de Movimiento Social) hasta su
creacion en 2010, con desarrollos posteriores. El articulo, por lo tanto, se
sitia en la frontera entre una investigacion bibliografica y un registro de la
experiencia, en la linea de la enunciacion de Holliday (2006).

Nuestra argumentacion reflexiona, inicialmente, sobre las concepciones de
la educacion popular en didlogo con los movimientos sociales, para, en un
segundo momento, centrarse en el Movimiento 21, elaborando una
cronologia de accion, actividades y procesos educativos. En un tercer
momento, nos centramos en las reverberaciones de este Movimiento en el
territorio donde se ubica y, al final, intentamos sistematizar cémo la
educacién popular ha sido resignificada a lo largo del recorrido de
resistencia.

En el contexto politico y econdmico de un gobierno protofascista en Brasil,
cuando avanzoé la criminalizacion de los movimientos sociales y los ataques
a la vida de los campesinos e incluso de los académicos e investigadores,
este articulo es relevante para registrar y analizar una organizacion politica
diferenciada y su trabajo perseverante con procesos de educacién popular
que pueden inspirar e incentivar nuevas investigaciones sobre este tema,
asi como otros movimientos sociales en sus luchas.

Sin embargo, en ese contexto sociopolitico, concretamente en el territorio
donde actla el Movimiento 21, también se incluye la agenda ambiental, a
través del avance de la crisis y emergencia climatica, la deforestacion y
desertificacion en la caatinga, asi como la lucha en defensa de la salud
humana — agravada por la excesiva fumigacion de pesticidas — y contra la
violacion de los derechos humanos como resultado de la territorializacion
del agronegocio. Tales cuestiones son centrales en la accion y en la
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construccion de la identidad de ese movimiento social, al tiempo que
contribuyen a la constitucion de estrategias de resistencia en los territorios
campesinos.

| Educacién popular y movimientos sociales: posibles
dialogos

La expresion y el debate sobre la educacion popular adquirieron una
Importancia significativa a partir de varias experiencias ocurridas,
principalmente en el Nordeste brasilefio, entre el final de la década de 1950
y el comienzo de la de 1960. Paiva (1987) destaca el Movimiento de Cultura
Popular (MCP) en Pernambuco, la "Campanha de Pé no Chéo também se
aprende a ler", en Rio Grande do Norte, la Camparfia de Educacion Popular
(CEPLAR) en Paraiba, el Movimiento de Educacion de Base (MEB),
extendido a varios estados de la region y, también, las actividades
educativas desarrolladas por los Centros de Cultura Popular (CPC),
vinculados a la Union Nacional de Estudiantes (UNE).

Desde entonces, se ha desarollado un campo de estudio con una notable
diversidad reflexiva sobre la educaciéon popular, abarcando las dimensiones
epistemoldgica, tedrica y metodoldgica, contudo, lato sensu, la educacion
popular designa procesos educativos desarrollados con las clases
populares, tanto formales como no formales, en la perspectiva de cambios o
transformaciones sociales.

Sin embargo, son varias las fuentes del pensamiento educativo
latinoamericano que inspiraron la concepcion y la préactica de la educacion
popular, remontandose a los siglos XVIII y XIX. Con referencia a Streck
(2010a), podemos mencionar al venezolano Simoén Rodriguez (1783-1830),
precursor del proyecto de una educacion para todos los pueblos, incluidos
los indigenas; a la brasilefia Nisia Floresta (1810-1885), al abordar la
equidad de género en la educacién; al argentino Domingo Faustino
Sarmiento (1811-1888), que pensé un modelo de educacion popular para
Argentina y América Latina; y al gran inspirador de la Revoluciéon Cubana,
José Marti (1853-1895).

En el cambio del siglo XX, Pericas (2006) destaca al peruano José Carlos
Mariategui (1894-1930), cuya defensa de una educacién fundamental
centrada en los anhelos de las clases populares lo llevo también a fortalecer
el proyecto de wuna Universidad Popular, contextualizada con su
pensamiento critico innovador (Lowy, 1999). También, el brasilefio Paulo
Freire (1921-1997), creador de la propuesta de educacién liberadora que
sienta las bases de la educacion popular en Brasil (Almeida & Silva, 2021b).
Las teorizaciones producidas por tales autores marcan diversas miradas
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sobre la educacion latinoamericana y contribuyen significativamente a la
propuesta de una educacion popular.

Holliday (2020) presenta un panorama historico de la educacion popular
latinoamericana, en un primer momento identificada como educacion publica
para las clases populares, en los siglos XVIII y XIX, con el objetivo de formar
una "sociedad republicana”, idea reforzada por Simén Rodriguez, uno de los
precursores de la Educacion Popular en América Latina (Streck, 2010a).
Sarmiento corrobora esta idea de instruccién publica y entiende el acceso a
la educacion como necesario para superar el "atraso cultural® de los
pueblos. En sentido opuesto, José Marti (al igual que Mariategui) destaca la
necesidad de una educacion que supere los limites del espacio escolar y
parta de la "[...] realidad cultural y social de los pueblos y los capacite para
poder conocer y transformar esa realidad” (Holliday, 2020, p. 68).

En Brasil, Gomes (2020) destaca que, a lo largo de la historia, la educacion
popular ha tenido varios significados que, combinados con los contextos
sociohistéricos, manifiestan concepciones de educacion para o con las
clases populares. Inicialmente, em especial en las décadas de 1940 y 1950,
comunmente articulada a campafas de alfabetizacion de adultos en gran
escala, la educacion popular era llamada asi como expresién de una
educacion para las clases populares, que llevaba una perspectiva de
escolarizacion centrada en el desarrollo econdmico en el proceso de
industrializacion. Era una perspectiva que a veces coincidia con la idea de la
educacién como instruccion publica, a veces como antidoto contra la
ignorancia en el contexto del nacionalismo-desarrollismo.

En la década de 1960, América Latina fue escenario de varias experiencias
de caracter popular y transformador, como la Revolucibn Cubana y el
Gobierno Popular en Chile, contexto que condujo a la efervescencia politica
de las Reformas de Base en Brasil, bajo el gobierno de Jodo Goulart. La
expresion educacion popular gana asi otro significado, centrado ahora en la
valorizacion de la cultura popular como elemento de problematizacion y
comprension critica de la realidad.

Las ya mencionadas iniciativas del PCM y de los CPC, el CEPLAR vy la
Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a Ler (Campafia de Parado
en el Suelo También se Aprende a Leer) marcan este periodo. Ademas, en
este contexto, la experiencia de alfabetizacion de adultos de las "Cuarenta
Horas de Angicos" (Lyra, 1996), liderada por Paulo Freire, representa un hito
en la historia y la concepcion de la educacion popular.

Si hasta entonces, en Brasil, el pensamiento predominante era el de una
educacién para las clases populares, como donacién y forma de adaptacion
al proceso de desarrollo, a partir de esas experiencias, la educacion con las

5



LINHAS | I|
CriTiIcASs 1 1

clases populares pasé a ser pensada, en un dialogo intersubjetivo entre los
sujetos populares y sus saberes, mediados por los contextos en que
estaban insertos, un dialogo critico y problematizador, que partia de lo local
y se articulaba en la comprensibn de lo global, apuntando a la
concientizacion de los sujetos y a la transformacién social (Holliday, 2020;
Freire, 2019a). Sin embargo, esas iniciativas fueron interrumpidas debido al
golpe civico-militar de 1964.

En este contexto, una pregunta se torna inquietante: ¢la educaciéon popular
estaria, sobre todo, centrada en las experiencias de alfabetizacion de
adultos? Esta es una perspectiva comunmente difundida, no entanto,
aungue fueran precursoras del paradigma brasilefio de educacion popular,
las experiencias de alfabetizacion de adultos en la década de 1960 no son
exclusivas. Branddo (1983, p. 52, nuestra traduccion) es esclarecedor en
este sentido, especialmente en dos aspectos:

[...] a educacdo popular €, em si mesma, um movimento de trabalho
pedagogico que se dirige ao povo como instrumento de conscientizacdo; a
educacédo popular é aquela que o proprio povo realiza, quando pensa seu
trabalho politico — em qualquer nivel ou modalidade em que se realize [...] —
e constréi seu préprio conhecimento. la educacion popular es, en si misma,
un movimiento de trabajo pedagogico que se dirige al pueblo como
instrumento de concientizaciéon; la educacién popular es la que el propio
pueblo realiza, cuando piensa en su trabajo politico -en cualquier nivel o
modalidad en que se realice [...]- y construye su propio conocimiento.

En esta direccion polisémica sobre la educacion popular, Paiva (1987)
corrobora con Brandao (1983), pero, presta atencion a la comprension de la
educacion popular como aquella dirigida a las clases populares, incluyendo
aqui los ciclos fundamentales en la escuela publica, comprension que se
remonta a los escritos de los precursores latinoamericanos ya mencionados.
Para los fines de este articulo, la concepcién de educacion popular se
inserta en la comprension de un proyecto educativo que parte de la realidad
vivida, para reflejarla y transformarla, por lo tanto, de naturaleza critica y
concientizadora.

Evidentemente, en la historia de la educacion brasilefia, debemos reconocer
las contribuciones de las experiencias de alfabetizacion de adultos a la
mirada y al hacer sobre la educacion popular. Sin embargo, en la década de
1980, en el contexto de la redemocratizacion, al final de la dictadura militar
corporativa (1964-1985), con la expansion de las concepciones sobre la
participacion ciudadana y las luchas por los derechos sociales y civiles, la
educacion popular pasa a componer el escenario estratégico de luchas y
resistencias de colectivos y movimientos sociales (Grzybowski, 1987).
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La articulacion entre educacion popular y movimientos sociales sera
retomada mas adelante, con la experiencia del Movimiento 21. Importa,
primeramente, comprender la definicibn de movimiento social desarrollada
por Gohn (2014). En cuanto a las corrientes europeas de movimientos
sociales, el autor destaca que, inicialmente, los analisis recurrieron a los
paradigmas clasicos de los siglos XIX y XX, con el movimiento obrero o
campesino, en una perspectiva de clase.

En las ultimas décadas del siglo XX, surgieron movimientos sociales en el
escenario latinoamericano (en Brasil, principalmente tras el proceso de
redemocratizacion de los afios 80) y europeo y, siempre que se respeten las
particularidades de los contextos, podemos observar que se (re)levantaron
nuevas banderas de lucha: los derechos sociales, como la educacion, la
sanidad, la reforma agraria, los derechos laborales; y los derechos civiles,
como el sufragio universal, la igualdad racial y de género, el derecho a la
cultura y a la ciudadania. Son los llamados Nuevos Movimientos Sociales y
pueden ser representados por el francés Alain Tourraine y el accionismo de
los actores colectivos; por el italiano Alberto Melucci, que defendio la idea de
identidad colectiva construida a partir de los movimientos sociales; y por el
aleman Claus Offe y su enfoque neomarxista. También destacamos las
teorizaciones de los norteamericanos Sidney Tarrow — en el campo de las
acciones colectivas — sobre los ciclos de protesta y las estructuras de
oportunidad politica, y Charles Tilly, que sitla a los movimientos sociales
como una forma de hacer politica (Gohn, 2014).

En el contexto latinoamericano, algunos autores son fundamentales para
profundizar la discusion sobre los movimientos sociales y constituyen un
aparato conceptual y caracteristico del tema, con la mirada puesta en
nuestras particularidades.

El uruguayo Raul Zibechi (2007) discute los movimientos sociales —
indigenas, campesinos y urbanos — como poderes antiestatales y aborda,
asi, la construccion de territorios de resistencia a traveés de estas acciones.
En el mismo sentido, destacamos a la argentina Maristella Svampa, cuya
teorizacion en el campo de los movimientos sociales y la sociologia politica
aporta actualmente contribuciones al analisis sobre el avance del
neoextractivismo en América Latina y la produccidn de commodities
agricolas para la exportacién, cuyos impactos desembocan en
desequilibrios y conflictos socioambientales y territoriales, ademas de
desplegarse en desigualdades socioeconomicas, explotacion y degradacion
ambiental. En respuesta, Svampa (2019) propone la urgencia de un giro
ecoterritorial, al alumbrar estas cuestiones y sefalar la importancia del Buen
Vivir, la defensa de la tierra y las relaciones humanas justas para superarlas.
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En el caso brasilefio, segun Gohn (2014; 2022), cabe destacar las
experiencias del Movimiento de los Trabajadores Sin Tierra (MST), el
Movimiento de los Trabajadores Sin Techo (MTST), el Movimiento
Feminista, el Movimiento Negro, el Movimiento Indigena, el Movimiento
Ambientalista, el Movimiento LGBTQIA+ (Lesbianas, Gays, Bisexuales,
Transgéneros, Queer, Intersexuales, Asexuales y otros) como ejemplos de
organizaciones y colectivos diversos con agendas/repertorios igualmente
diferenciados y complejos. En el campo conceptual, dialogamos con Danilo
Streck (2010b) y Gohn (2014) para tal discusion.

Desde la perspectiva de Streck (2010b), sobre los movimientos sociales,
cabe destacar: su organizacion, la busqueda de cambio o transformacion
social, los temas y agendas defendidos (particulares y universales) y el
proceso de humanizacion y liberacion de los sujetos. Asi que, la educacion
impregna sustancialmente este proceso. Entendemos que, en lo que
concierne al M21, la educacién popular es un elemento articulador y
necesario para alcanzar este propésito.

Por lo tanto, para el desarrollo de una definicibn sobre movimientos
sociales, Gohn (2014) refuerza la complejidad de la categoria tedrica, dada
la diversidad de corrientes tedricas y, consecuentemente, de agendas
presentadas.

Referenciada por Offe, Gohn (2014) destaca que no hay institucionalizacion
del movimiento en la esfera publica o privada, pero si crean un campo
politico. También aborda la diferenciacion entre accion colectiva y
movimiento social; la primera, identificada como actos politicos, protestas,
marchas, rebeliones, ocupaciones, entre otros, que, aunque importantes, no
representan la estructura de un movimiento social o colectivo, pero que, sin
embargo, pueden componer su marco de estrategias de resistencia o su
praxis. La autora explica que los movimientos sociales incorporan a sus
repertorios la lucha social, que no significa necesariamente lucha de clases.
Por lo tanto, categorias bésicas como totalidad, fuerza social, ideologia,
organizacion e identidad deben formar parte de la propuesta metodolégica
del movimiento social.

Tras estas consideraciones, presentamos la definicibn de movimientos
sociales de Gohn (2014, p. 251):

[...] son acciones sociopoliticas construidas por actores sociales colectivos
pertenecientes a diferentes clases y estratos sociales, articulados en
determinados escenarios de la situacion socioeconémica y politica de un
pais, creando un campo de fuerza social en la sociedad civil. Las acciones
se estructuran a partir de repertorios creados sobre temas y problemas de
conflictos, litigios y disputas vividos por el colectivo en la sociedad. Las
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acciones desarrollan un proceso social y politico-cultural que crea una
identidad colectiva para el movimiento, basada en intereses comunes.

La autora destaca que, ademas de los objetivos de las acciones colectivas,
las relaciones intrinsecas entre sus participantes provocan una identidad
propia, con agendas y demandas individuales, pero que también pertenecen
a un grupo y se construyen en esta articulacion. También destaca que,
ademas de las innovaciones y cambios que provocan en el espacio publico,
es necesario observar los movimientos sociales en un determinado periodo
historico (Gohn, 2014). Acerca de la experiencia del M21, sobre la que
discutiremos a continuacién, nos afiliamos al concepto anterior de Gohn
(2014), destacando el caracter de clase de este movimiento, su fuerza social
y la identidad colectiva que se esta construyendo en el territorio de su
accion.

| M21: puntos de vista sobre la educacion popular en los
movimientos sociales

En el contexto del avance del agronegocio en el campo brasilefio, a partir de
la Revolucién Verde en la década de 1970 y de la Politica Nacional de
Irrigacion promovida en la década de 1990, han surgido varios conflictos
relacionados con la lucha por la tierra y el territorio. En el estado de Ceara,
este fendmeno implica la creacion de Perimetros Irrigados en la Region del
Vale do Jaguaribe, es decir. Perimetro Irrigado Morada Nova (PIMN),
Perimetro Irrigado Tabuleiro de Russas y Perimetro Irrigado Jaguaribe-
Apodi (PIJA). Este ultimo es de gran interés para nuestra discusion.

La Chapada do Apodi, ubicada en la frontera entre los estados de Ceara y
Rio Grande do Norte, forma parte de este escenario de modernizacién
agricola y alberga, simultanea y conflictivamente, dos modelos de
produccion: el del agronegocio, localizado en el PIJA, caracterizado por el
empleo de mano de obra asalariada, la produccion de commodities en
monocultivo con el uso masivo de pesticidas y semillas transgénicas,
contando para ello con incentivos financieros del estado para los
propietarios; y la agricultura familiar y campesina, caracterizada por la
produccion diversificada de cultivos con poco o0 ningun uso de pesticidas,
empleando el nucleo familiar en pequefias propiedades, incluso sin recibir el
debido apoyo del estado (Freitas, 2018; Carvalho, 2013).

El territorio del Vale do Jaguaribe-Ceara, especificamente el Baixo
Jaguaribe, en los municipios de Limoeiro do Norte, Quixeré y Tabuleiro do
Norte, alberga la Chapada do Apodi, que ha sido escenario de disputas que
involucran el agronegocio y la agricultura familiar y campesina. En una
aproximacion con la teorizacion de Svampa (2019), percibimos que, como
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resultado de la Politica Nacional de Irrigacion, se pudieron observar varios
impactos socioambientales en el territorio — entendido mas alla del limite
geografico, como también un espacio de disputas y relaciones de poder
(Fernandes, 2006) -, como la expropiacion de comunidades, enfermedad de
trabajadores de empresas fruticolas irrigadas y trabajadores rurales,
envenenamiento del suelo, agua y aire, asi como de residentes de las
comunidades de la Chapada do Apodi (Freitas, 2018).

Este angustioso escenario, ahora ampliamente divulgado, también estuvo
marcado por el silencio y una pedagogia del miedo (Carvalho & Mendes,
2014). El 21 de abril de 2010, el asesinato del agricultor y lider comunitario
José Maria Filho, de la Comunidad Tome, Chapada do Apodi — Limoeiro do
Norte, conocida como Zé Maria do Tomé, marca el intento de cercenar las
voces que resonaban en el territorio y promovian un incipiente proceso de
denuncia y resistencia a través de acciones colectivas. El agricultor,
entonces presidente de la Asociacion de Residentes de la Comunidad,
denuncié los impactos de la llegada de empresas fruticolas a la Chapada,
con la expropiacion de comunidades y la fumigacion aérea de pesticidas.

La muerte de Zé Maria do Tomé no significo el fin de la lucha en el territorio.
Almeida y Silva (2021a) y Araudjo (2020) aclaran que, después de cierto
momento de temeridad, hubo un proceso de organizacion colectiva y
creacion del Movimiento 21, asi llamado para referirse a la fecha en que él
murio. Aradjo (2020) destaca que, aunque ya existiese una articulacion en
torno a las cuestiones relativas a los impactos socioambientales de las
empresas en la Chapada, este movimiento social se autodenominé asi a
partir de 2010, en vista del hecho ocurrido con el jefe.

En un primer momento, hubo una organizacion mas interna del grupo para
evaluar el caso Zé Maria e iniciar momentos de acciones colectivas, como
protestas y marchas para recordar el caso. Como resultado de esta
articulacion, se forjaron diversos momentos formativos, en el campo o en la
ciudad, de los cuales podemos destacar las Semanas Zé Maria, "[...]
eventos realizados anualmente, con el objetivo de problematizar las luchas
de la Chapada y movilizar a los sujetos histdricos de este territorio” (Almeida
& Silva, 2021a, p. 02).

El M21 constituye una red politica sui generis que articula diversos
segmentos, es decir: el MST, el Movimiento de Mujeres de Vale do
Jaguaribe, las Asociaciones de Vecinos de Chapada do Apodi, la
Organizacion Popular (OPA), sindicatos, la Red Nacional de Abogados
Populares (RENAP) asi como profesores, investigadores y estudiantes del
Instituto Federal de Ceara (IFCE) y la Universidad Federal de Ceara (UFC)
— en particular el Nucleo de Trabajo, Medio Ambiente y Salud (TRAMAS) —y
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la Universidad Estatal de Ceard (UECE) — Laboratorio de Estudios para la
Educacion de Campo (LECAMPO) y el Grupo de Investigacion y Articulacion
del Campo, Tierra y Territorio (NATERRA); de la Associacdo Escola Familia
Agricola Jaguaribana (AEFAJA), de la Fundacédo de Educacéo e Defesa do
Meio Ambiente do Jaguaribe (FEMAJE) y de sectores de la Iglesia Catdlica
del Vale do Jaguaribe vinculados a la Teologia de la Liberacion, como
Céritas Diocesana de Limoeiro do Norte.

Por lo tanto, el M21 articula instituciones, colectivos y representaciones de
movimientos sociales, visando una resistencia campesina unificada en el
territorio jaguaribano. En particular, se diferencia del MST, que, a lo largo de
sus casi 40 afios de existencia, ha presentado agendas diversas, que
amplian la lucha por el derecho a la propiedad de la tierra; tiene una
representatividad nacional, con diversos asentamientos y campamentos, lo
que confiere al movimiento una heterogeneidad de sujetos, territorios y
procesos de resistencia y organizacion. Sin embargo, existen convergencias
entre estos dos movimientos que actdan en el campo, especialmente en lo
que se refiere a la lucha por la Reforma Agraria, la defensa de la
Agroecologia y de los territorios campesinos, la perspectiva anticapitalista,
asi como la preocupacion por los procesos de formacion. Aunque sea
interesante, en el ambito de este articulo, no es posible hacer un estudio
comparativo mas profundo entre el M21 y otros movimientos sociales, lo que
podré ser realizado en estudios posteriores.

Para su consolidacibn como movimiento social en Vale do Jaguaribe, el M21
es fruto y al mismo tiempo promovio la resistencia con las comunidades de
la Chapada, en la problematizacion de las cuestiones del territorio y en la
articulacion con la academia. La "pedagogia de la lucha" es un proceso de
educacién popular, pues posibilita la constitucion de nuevas cosmovisiones,
reflexiones e intervenciones sociales, una "educacion como practica de la
libertad" (Freire, 2019b).

La teorizacion de Gohn (2014) permite comprender algunas fases de la
creacion de un movimiento social hasta su consolidacion. El siguiente
cuadro explica como se desarrollé la experiencia del Movimiento 21 en el
transcurso de su accion en el territorio de Jaguaribano.
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Cuadro 1
Las experiencias de la M21 (2006 a 2021)
Fase de los movimentos Coémo fue la experiencia de la M21

sociales (Gohn, 2014)

Antes del asesinato de Zé Maria (2006 a 2010)

1- Situacidn de necesidad - Organizacion de la comunidad como Asociacion;
o ideas y conjunto de
objetivos y valores a

alcanzar.

2- Formulacion de - Denuncias por parte de las comunidades de las violaciones
demandas por un numero cotidianas de los derechos y anuncio de perspectivas para el
reducido de personas territorio;

(lideres y asesores).

3- Aglutinacion de - Ocupacion de la carretera estatal de Ceara (CE) 209 por

personas (futuras bases mujeres participantes en Via Campesina, el MST y otros, en
del movimiento) en torno marzo de 2007, como marca politica del Dia Internacional de la
a las reivindicaciones. Mujer. La interdiccién impidié que los autobuses que
transportaban a los trabajadores de las agroindustrias llegaran
a sus lugares de trabajo, promoviendo una huelga general
(Aratjo, 2020).
- Articulacidn con la academia, siguiendo el ejemplo del Nucleo
TRAMAS, para la realizacion de estudios cientificos sobre los
impactos socioambientales de la llegada de las empresas
fruticolas. Los resultados de parte de estos estudios pueden
encontrarse en Rigotto (2011);
- Articulacidn con trabajadores de las empresas en la Huelga de
2008, que denunciaron su situacion laboral;
- Articulacién y presién para la creacion de la Ley n.° 1.278
(Limoeiro do Norte, 2009), contraria a las fumigaciones aéreas
en ese municipio, aprobada por el Concejo Municipal el 20 de
noviembre de 2009, cuando Limoeiro do Norte se convirtié en
"el primer municipio de Brasil y del mundo en tener una ley
especifica contra las fumigaciones aéreas" (Aradjo, 2020, p.18);
- En 2009, Audiencia Publica en la Asamblea Legislativa de
Ceara para discutir el Perimetro Irrigado de Tabuleiro de
Russas, lanzando las bases para el dialogo con el poder
legislativo.
Después del asesinato de Zé Maria (2010 en adelante):

4- Transformacioén de las - (Re)articulacién del colectivo para exigir la investigacion del

demandas en asesinato de Zé Maria, la identificacion del o de los

reclamaciones. responsables y la consecuente judicializacion del proceso, asi
como para presionar al Ayuntamiento para que mantenga la Ley
contra las fumigaciones aéreas;

5- Organizacién elemental - Articulacion de los colectivos para la creacién del Movimiento

del movimiento. 21 en 2010 (Araljo, 2020);

6- Formulacion de - Continuidad de articulaciones para el desarrollo de

estrategias. investigaciones en diversas areas sobre el contexto de la
Chapada.

7- Précticas colectivas de - Reuniones para debatir las formas de avanzar;

asambleas, reuniones, - Realizacion de actos y elaboracion de panfletos en memoria

actos publicos, etc. de la lucha de Zé Maria;

8- Envio de - Organizacion de las Semanas Zé Maria. Comenz6 en 2011 y

reclamaciones. s6lo no se realiz6 en el afio 2020, debido a la Pandemia de

COVID-19. Actualmente, la Semana forma parte del calendario
oficial del Estado de Ceara (Ley n® 17.122, 12.12.2019 —

Asamblea Legislativa de Ceara, D.O. 16.12.2019) y también de
los municipios de Limoeiro do Norte y Quixeré (Ceara, 2019a);

9- Précticas de difusion - Creacion del Memorial Chapada do Apodi, en la Comunidad
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y/o ejecucién de de Tomé, en 2011;

determinados proyectos. - Elaboracion y publicacién de cordéis sobre la Chapada do
Apodi, del Almanaque do Baixo Jaguaribe, para distribucion en
escuelas por el Centro TRAMAS de la Universidad Federal de
Ceara, publicado en 2012;
- Contribuciones a la articulacién en torno a la ocupacion de
tierras en el Perimetro de Irrigacion Jaguaribe-Apodi, que
resulté en la creacién del Asentamiento Zé Maria do Tomé
(AZMT) en 2014;
- Desarrollo de proyectos de extensién centrados en la memoria
campesina, los estudios de género, la juventud, la educacion
rural y la agroecologia por parte de LECAMPO dentro del AZMT
desde 2014;
- Publicacion del folleto "El viaje por la Chapada do Apodi", por
Chéritas Diocesana de Limoeiro do Norte, en 2015;
- Produccion de obras de teatro (Teatro del Oprimido) y
participacion en programas de radio en la region, para
cuestionar los impactos negativos de la territorializacién del
agronegocio en la Chapada do Apodi;
- Realizacion de la Peregrinacién anual de la Chapada, el 21 de
abril, para recordar la lucha de Zé Maria y otros martires;
- Participacion en la organizacion de Ferias Agroecolégicas;
- Organizacion de actividades en escuelas municipales,
estaduales y federales, en el ambito de la Semana Zé Maria do
Tomé, en 2022 y 2023, discutiendo la cuestion agraria, la
resistencia e identidad campesina, los impactos
socioambientales y en la salud humana causados por el modus
operandi del agronegocio en la region.

10- Negociaciones con - Ley Municipal contra las fumigaciones aéreas (Ley 1278/2009,
oponentes o derogada en 2010 por el Ayuntamiento de Limoeiro do Norte);
intermediarios a través de - Movilizacién en defensa de la creacién del CERESTA Zé Maria
interlocutores. do Tomé — Centro de Referencia de Salud de los Trabajadores

en Limoeiro do Norte, en el afio 2014.

- Ley Zé Maria do Tomé — Ley Estadual N° 16.820/2019,
presentada por los diputados estaduales Renato Roseno
(PSOL) y ElImano Freitas (PT), que convierte a Ceara en el
Unico estado brasilefio que prohibe la fumigacion aérea de
plaguicidas (Ceara, 2019b), y puede orientar legislaciones
similares en otras unidades federales.

Fuente: Elaboracion de los autores.

En la perspectiva de Oscar Jara Holliday (2006, p. 73), hay cinco momentos
para la sistematizacion de la experiencia: El punto de partida, que incluye
la participacion y el registro de la experiencia, que en el caso que nos ocupa
también incluyé diversas fuentes, como el registro de observacion
participante, la investigacion bibliografica y documental; las preguntas
iniciales presentadas en el apartado introductorio de este trabajo; los
aspectos centrales de esta experiencia que nos interesa sistematizar,
gue toman en cuenta la recuperacion del proceso, la reconstitucion de la
historia y el ordenamiento y clasificacion de la informacién, presentados en
el cuadro anterior; las reflexiones sobre el proceso, es decir, un analisis e
interpretacion critica que hemos venido desarrollando desde una
perspectiva interrelacionada con la educacién popular; y, finalmente, los
puntos de llegada, que son las sintesis que aqui buscamos exponer.
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Estos elementos fueron fundamentales para la sistematizacion de la
experiencia del M21 en el contexto de la resistencia campesina en la
Chapada do Apodi y nos permitieron desarrollar los argumentos aqui
presentados sobre este proceso y la interfaz entre los movimientos sociales
en el campo y la educacion popular.

El cuadro muestra que, entre 2006 y 2010, las fases 1, 2 y 3 ya estaban
ocurriendo en la vida cotidiana de la Chapada do Apodi, con la participacion
del entonces lider ambiental Zé Maria do Tomé, y fueron llevadas adelante
por el Movimiento 21 posteriormente. Las fases 4 a 6 fueron esenciales en
los procesos de problematizacion de las cuestiones relativas al territorio y en
la reflexion sobre estrategias de accion colectiva; las fases 7 a 9
representan momentos formativos como las Semanas Zé Maria do Tomé,
las Peregrinaciones de los Martires y diversas otras practicas educativas.

La fase 10 es bastante significativa, ya que, de esta lucha, emergio la Ley
Zé Maria a nivel municipal y estatal. En este Ultimo caso, la ley estadual
16.820/19 (Ceara, 2019b), conocida como Ley Zé Maria do Tomé, convierte
al Ceard en el primer estado brasilefio en prohibir la pulverizacion aérea de
plaguicidas, pero fue impugnada por la Confederacion Nacional de
Agricultura (CNA), a través de la Accién Directa de Inconstitucionalidad
(ADI) 6137. Es importante mencionar que este instrumento fue rechazado
por unanimidad por el Supremo Tribunal Federal en 2023, después de una
intensa movilizacion nacional.

Dada la organizacion de las fases de consolidacion de un Movimiento
Social, planteadas didacticamente por Gohn (2014), en el caso analizado
del M21, destacamos acontecimientos significativos en cada una de ellas
para la construccion de un territorio de resistencia campesina (Zibechi,
2007) y de giro ecoterritorial (Svampa, 2019). También dilucidamos que en
la dinamica de la lucha, las fases se entremezclan facilmente,
permaneciendo por periodos mas largos, construyendo una circularidad
entre los procesos.

Cabe sefialar que la consolidacion del M21 fue posible gracias al proceso
educativo impartido en las comunidades y en la region, a través de la praxis
revolucionaria (Freire, 2019a) de la lucha social. En un intento de romper
con una Pedagogia Opresora (Freire, 2019b), que hasta entonces
prevalecia en la Chapada do Apodi, inculcando en muchas generaciones la
idea de un desarrollo en el campo basado en lo que es rentable a través del
agronegocio, el M21 promovi6é una "disputa de conciencias", interviniendo
en el territorio con fuerzas politicas y concepciones contrahegemonicas y
reverberando otras perspectivas de desarrollo, mas alla de la idea difundida
por los heraldos del agronegocio (Carvalho et al., 2021).
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Al escribir sobre las experiencias de educacion popular en el territorio, a
partir de la M21, destacamos en primer lugar la produccion de cordéis sobre
la Chapada do Apodi, es decir: "La maldicion de los pesticidas o lo que hace
el agronegocio" y "El trabajo y la vida de las mujeres rurales", este ultimo
producido por una residente de la Comunidad de Tomé, a través de
actividades de investigacion-accion realizadas por el Centro TRAMAS de la
UFC.

Los siguientes versos, extraidos del cordel "O trabalho e a vida da mulher
do campo" (El trabajo y la vida de la mujer del campo), revelan la
comprension de la autora sobre el trabajo de las mujeres en las empresas
del agronegocio y la denuncia de la alienacion campesina de los medios de
produccion: "En mi comunidad/Hay muchas mujeres/Trabajando bajo el sol
fuerte y caliente/Todo el mundo sabe codmo es/Siembran melones, papaya y
platanos/Sin hacerles ni un pie" (Lima, 2016, p. 04, nuestra traduccion). Se
trata de una idea sobre el territorio que no niega las contradicciones del
modo de produccion capitalista y sus impactos en la vida cotidiana de las
comunidades campesinas, que ademas de la expropiacion de la tierra,
llevan en su nudcleo la violacion de los derechos sociales y civiles.

Otra experiencia que destacamos es el Almanaque del Bajo Jaguaribe o
TRAMAS para la afirmacion del trabajo, el medio ambiente y la salud para la
sostenibilidad, publicado en 2012 por el Nucleo TRAMAS de la UFC, cuyos
miembros forman parte del Movimiento 21. Como se indica en el sitio web
de TRAMAS, el Almanaque es el resultado de cuatro afios de investigacion
(2007 a 2010) y dos afios de sistematizacion, basado en la investigacion
"Estudio epidemiolégico de la poblacion de la regién del Bajo Jaguaribe
expuesta a la contaminacion ambiental en un area de uso de plaguicidas”,
financiado por el Edital MCT-CNPg/MS-SCTIE-DECIT/CT — Salud — N ©°
24/2006 y coordinado por la profesora Raquel Rigotto; Conjuntamente com
um livro e um cordel, o almanague é o produto desta pesquisa. O
Almanaque também inclui um pdéster e um Jogo de Memdria do Baixo
Jaguaribe, ambos disponibilizados as escolas municipais de Limoeiro do
Norte.

Destacamos también la experiencia de elaboracion del folleto "A viagem
pela Chapada do Apodi” (El viaje por la Chapada del Apodi), por parte de las
comunidades del territorio junto con Caritas Diocesana de Limoeiro do
Norte, en colaboracién con otros sujetos identificados con estos procesos de
resistencia y participantes del Movimiento 21. Esta experiencia permitié a
las comunidades retomar recuerdos sobre la vida cotidiana en el territorio
antes de la llegada de las empresas fruticolas, revelando sus angustias y su
participacion en el contexto, una reflexion sobre el territorio y sobre uno
mismo como constituyente del mismo. Esto puede representar un paso
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importante hacia la formacién de una identidad campesina para los sujetos
de la Chapada.

Ademas, destacamos el papel de Caritas Diocesana en la aproximacion y
resistencia con las comunidades de la Chapada do Apodi de Limoeiro do
Norte y Tabuleiro do Norte, a través de la implementacion de Tecnologias
Sociales para la Convivencia con el Semiarido y Proyectos de Economia
Popular Solidaria; aunque no sean iniciativas de la M21, tienen una
relevancia social significativa para la defensa de la Agroecologia y de los
territorios campesinos.

Recuperando las producciones cientificas sobre la M21, cabe mencionar los
articulos de Almeida et al. (2022), Carvalho y Mendes (2014) y Carvalho
(2013), que sistematizan reflexiones sobre los procesos educativos en el
territorio, como sintesis de proyectos de investigacidon y extension
desarrollados en el ambito del Laboratorio de Estudios Educativos de
Campo y de la Maestria Académica Intercampi en Educacion y Enseflanza
(MAIE), ubicados en la Facultad de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM), campus de la Universidad Estatal de Ceard en Limoeiro do
Norte.

Traemos también la Semana Zé Maria, evento con 12 ediciones anuales,
iniciado en 2011 (no ocurrié en 2020, debido a la pandemia de COVID-19).
En la X edicion, en 2021, dicho evento tuvo como tema "jZé Maria do Tomé
Vive! La lucha continta y la r-existencia se hace vida". Los temas abordados
abarcaron las memorias de la lucha en la Chapada do Apodi, los conflictos
ambientales y las luchas por los derechos, los pesticidas y la salud, la
universidad como espacio de resistencia con la presentacion de
investigaciones desarrolladas en la Chapada, la educacion popular y los
movimientos sociales, asi como el lanzamiento de libros y dossieres. Es
pertinente destacar que en todas las ediciones hubo programas
desarrollados en las comunidades de la Chapada, sin embargo, debido al
formato virtual y a la necesidad de aislamiento social en el contexto de la
pandemia del Covid-19, estas actividades fueron suspendidas, siendo
retomadas en la edicion de 2023.

A través de la sistematizacion de esta experiencia dentificamos que la
educacién popular estuvo muy presente en estos procesos, ya que todas las
actividades desarrolladas contaron con la participacion de los
acampantes/campesinos en la construccién y ejecucion, se basaron en sus
territorios, sus demandas y buscaron problematizar la realidad con miras a
la transformacion social.

Asi, con el territorio como punto de partida, entendemos que la educacion
popular inspira acciones de cambio o transformacién social, pues combina
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una propuesta educativa que reconoce el saber popular y lo articula con el
saber cientifico, buscando dialégicamente la problematizacion de la
realidad, la concientizacién, la sensibilizacién (Freire, 2019a; 2019b) y
alienta la praxis desde una perspectiva de totalidad.

Pensando en la vida cotidiana de la Chapada do Apodi, las experiencias
mencionadas muestran cémo, desde el punto de vista epistémico y
metodoldgico, la educacion popular articulada con los movimientos sociales
y los procesos de resistencia en los territorios campesinos puede ser viva y
fecunda; una ‘"praxis verdadera y revolucionaria” (Freire, 2019a),
indispensable para la educacion liberadora.

| Consideraciones finales

En este articulo, partimos de la siguiente pregunta central: ¢ Como articular
la educacion popular a los procesos de resistencia de los movimientos
sociales que luchan por la tierra? El enfoque en la experiencia del M21 en la
construccion de territorios de resistencia muestra que la articulacion
campesina en torno a la denuncia del modus operandi del agronegocio en la
Chapada do Apodi revela una educacion popular viva y resignificada.
Entendiendo la actuacion del agronegocio como una pedagogia opresora, la
alternativa para superarla es la construccion y afirmacion colectiva de una
Pedagogia del Oprimido, que busca organizar a las personas en torno a la
transformacion social.

A través de la sistematizacion de la experiencia del Movimiento 21,
entendemos que la lucha por/en el territorio camina de la mano con la
educacion popular, haciendo uso de estrategias diversificadas en su
construccion y ejecucion. En el caso del M21, podemos identificar una serie
de experiencias que llevaron a la consolidacién de este movimiento como un
verdadero proceso de educacion popular: problematizacién, concientizacion,
didlogo y praxis para la liberacion.

Al redactar este texto, identificamos que las experiencias aqui presentadas y
discutidas destacan el caracter educativo, articulador y comunitario de esta
red que constituye el M21. Educativo, porque no niega el lugar de la
educacidén popular en el proceso de resistencia campesina; comunitario,
porque no niega a la comunidad el espacio y el protagonismo en la lucha.
En este sentido, la experiencia del M21 reafirma el lugar de la Educacion
Popular en la construccion de las identidades locales y latinoamericanas y
de las luchas populares en la constituciéon de sujetos de derechos. Este
trabajo es posible gracias a la voluntad del Movimiento y de sus miembros
de volver a las bases, educando y educandose en el proceso.
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También destacamos que, en esta ronda, fue posible rescatar la memoria
campesina y construir caminos para fortalecer la agroecologia a partir de las
tensiones en el territorio y las relaciones entre universidad y comunidad.

A pesar de los logros, existen tensiones, nomeadamente: la defensa de la
Ley Zé Maria do Tomé, ya mencionada, y la territorializacion del
agronegocio en la Chapada do Apodi, en el municipio de Tabuleiro do Norte,
gue viene causando los mismos impactos entonces experimentados en
Limoeiro do Norte. El camino ahora recorrido trae indicios de lo necesaria y
significativa que es esta dinamica de resistencia unificada en el territorio.

Finalmente, debido al limite elegido para esta discusion, no fue posible
profundizar en otros matices del trabajo del Movimiento 21. En este sentido,
futuras investigaciones podran reflexionar sobre dos temas especificos: la
relacion comunidad-universidad-M21 y el didlogo entre conocimiento
cientifico y conocimiento popular en la produccion intelectual critica y
comprometida en territorios campesinos; asi como los procesos de
sensibilizacion llevados a cabo por el M21 en escuelas publicas
(municipales, estatales y federales), observando la interrelacion escuela-
comunidad-movimiento social para el fortalecimiento de la resistencia
campesina y la defensa de la Agroecologia en la Chapada do Apodi.
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| Resumo

Este artigo relaciona a Educacdo Popular e os Movimentos Sociais na construgédo
de processos de resisténcia camponesa, evidenciando os aprendizados
constituidos por eles. Por meio da sistematizacdo de experiéncias, reconstruimos a
experiéncia do Movimento 21, na Chapada do Apodi, Cear4, abordando seu
carater educativo e o processo participativo. Desde 2010, desenvolveu diversas
acOes coletivas e préticas educativas no territorio onde se insere, numa
perspectiva agroecoldgica, as quais combinam a resisténcia camponesa com a
problematizacdo e a conscientizagdo, voltadas a libertacdo, constituindo-se como
uma nova experiéncia de educacao popular e de transformacao social.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Movimentos Sociais. Movimento 21-
Agroecologia. Praticas Educativas.

| Abstract

This scientific paper relates Popular Education and Social Movements in the
construction of peasant resistance processes, highlighting the lessons learned in
them. Through the systematization of experiences, we rebuilt the experience of
Movimento 21, in Chapada do Apodi-Ceard, addressing its educational character
and the participatory process. Since 2010, has developed several collective actions
and educational practices in the territory where it is located, from an agroecological
perspective, which combine peasant resistance with problematization and
awareness, aimed at liberation, thus constituting itself as a new experience of
popular education and social transformation.
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	Pensando en la vida cotidiana de la Chapada do Apodi, las experiencias mencionadas muestran cómo, desde el punto de vista epistémico y metodológico, la educación popular articulada con los movimientos sociales y los procesos de resistencia en los territorios campesinos puede ser viva y fecunda; una "praxis verdadera y revolucionaria" (Freire, 2019a), indispensable para la educación liberadora.

