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Dossié | Escuta e participagdo nas pesquisas com (sobre) criancas

(In)visibilidade das brincadeiras
lGdico-agressivas na educacao
infantil: compreensoes a partir
das criancas

(In)visibilidad de los juegos ludico-agresivos en la educacién infantil:
percepciones de los nifios

(In)visibility of ludic-aggressive play in early childhood education:
understandings from children

Raguel Firmino Magalhaes Barbosa ™ Beatriz Pereira

| Destaques

Este estudo investigou brincadeiras realizadas na Educacéo Infantil usando a
etnografia enquanto método.

As brincadeiras revelaram um componente lidico-agressivo nas interagdes entre
as criancgas.

Pressupostos da Sociologia da Infancia como referencial te6rico-metodolégico para
a compreenséo das intera¢des brincantes foram utilizados.

| Resumo

Este artigo analisa a (in)visibilidade das brincadeiras ludico-agressivas na Educacao
Infantil, em dialogo com pressupostos tedrico-metodologicos da Sociologia da Infancia. A
partir do uso etnografia, com episddios de interacdo, a producdo de dados evidenciou
categorias de andlise sobre a escuta e a participacd@o infantil: aproximacgdes, registros e
didlogos com e entre as criancas. Como resultado, destacamos que as producdes culturais
infantis para que sejam reconhecidas, necessitam de visibilidade e precisam fazer sentido
para que seja possivel construir pontes e atalhos com as proprias criancas, a fim de
sinalizar que o cotidiano pode revelar uma harmonia a partir das diferencas de olhares,
acdes e compreensdes.
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| Introducéo

[...] manter visivel o que tem tendéncia a se tornar novamente invisivel ou a
tornar de novo visivel o que ja foi descoberto, mas nés haviamos perdido de
vista. (Pires, 2008, p. 52)

Estabelecer um didlogo ndo sobre as criancas, mas com e entre elas, motivou a
escrita deste texto, especialmente, quando se trata de pesquisas com criancas e a
leitura de seus processos simbdlicos. Para tanto, € necessario a busca por
confianca, pela liberdade, pelo encontro e pela partilha para mobilizar a promocéo
de sujeitos ativos e produtores de cultura, frente ao adultocentrismo ainda presente

nos processos pedagoégicos.

A Sociologia da Infancia concebe a condicdo social e a afirmacdo das culturas
infantis no cotidiano das criancas como um processo de socializacdo
intergeracional e uma maneira de dar voz as criangas, construindo, assim, com a
busca por avancos nas relacdes democraticas nas pesquisas (Fernandes &
Sarmento, 2023).

Os pressupostos da Sociologia da Infancia que esse estudo se identifica remetem
a visdo das criancas como atores sociais e cidadas de pleno direito, na qual a
corrente compreensiva ou interpretativa ganha destaque. Apoia-se no
entendimento das criancas “[...] a partir do que elas mesmas fazem, no modo como
elas agem, das interacBes que estabelecem, dos processos culturais que elas
constroem dentro das suas interacfes sociais com outras criancas e com 0S
adultos” (Sarmento, 2023, p. 95).

E nesse cenario que a funcéo social da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil
apresenta relevancia, com o debate sobre as contribuicbes especificas sobre
praticas corporais, na constru¢cdo do curriculo e nas mediacfes pedagdgicas
realizadas por profissionais com formagéo especifica nessa area de conhecimento
(Mello, Bersch, Ribeiro & Martins, 2021).

Nessa perspectiva, a maneira como se produziu os dados com e entre as criangas
serd o foco deste artigo. Isto é, metaforicamente, a utilizagdo de uma “lupa
metodoldgica”, enquanto algo que possa ver de perto todos os detalhes,
procurando ampliar a visdo dos acontecimentos, possibilitou observar, acompanhar
e acessar as criancas e suas légicas, como também sugere a epigrafe deste texto.
O ponto central se manteve em uma escuta atenta e participativa para o
reconhecimento de brincadeiras, resultando no sobressair de suas vozes.

No decorrer dos estudos sobre as brincadeiras de luta, Barbosa (2018) aprofundou
suas questdes a partir das logicas infantis para compreender como as criangcas
brincavam entre si e como exploravam suas criatividades e realidades de forma
ludica e, ao mesmo tempo, agressiva.
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A partir disso, foi possivel chegar a um entendimento de que as brincadeiras
ludico-agressivas sao disputas ou confrontos de natureza simbdlica e corporal, que
evidenciam a prevaléncia de elementos ladicos, em conjunto com a busca de
excitacdo, de poder, de agressividade, de combate, de nonsense e de
transformacé&o. A autora percebeu que ao deixar as criangcas se expressarem, elas
poderiam revelar compreensdées sobre a (in)visibilidade de suas acdes brincantes®.

Essas invisibilidades, para Qvortrup (2014, p. 25), estdo relacionadas com a
negacao ou com a resisténcia em reconhecer, garantir e oportunizar as criancas de
serem vistas e escutadas por meio de seus préprios interesses e vozes. Para o
autor fica uma indagacéo: “[...] elas tém sido invisiveis ou insuficientemente visiveis
até agora?” Ao mesmo tempo que Pires (2008) ressalta que a invisibilidade pode
ocorrer, também, por excesso de visibilidade. Os adultos se acostumam tanto a ter
obrigacBes de cuidar e de proteger, que acabam entrando em um conflito em
considerar a brincadeira como um problema. E, as criangas, por sua vez, se veem
também em um conflito entre ansiar por descobertas, ao mesmo tempo, que
desejam que os adultos compreendam suas imaginacdes e logicas brincantes. Por
isso, as criancas agem camufladamente como um mecanismo de defesa para se
esconder e ndo serem punidas. Dai, a ambiguidade no termo (in)visibilidade.

A partir desse cenario, o texto foi guiado pela seguinte questdo: como tornar a
visibilidade das brincadeiras ladico-agressivas potencializada por meio da
metodologia desenvolvida com as criangas?

Compreendendo as criangas como participantes ativos na construcdo social de
suas infancias, estudadas por si e atores sociais de pleno direito, Vasconcelos
(2015, p. 32) explica sobre o interesse e a possibilidade de escuta e de
participacdo como um convite:

[...] a participacdo é um convite e que acontece pela acolhida ao outro. As
criancas convidam a colher outros pontos de vista diferentes. Convidam a ter
paciéncia, escutar, dar espago para quem se expressa de forma peculiar.
Participacéo € dar tempo para pensar sobre o que foi discutido, mas é também
voltar a falar sobre o que antes foi dito.

Diante disso, por meio da etnografia, o objetivo deste texto € analisar as
brincadeiras ludico-agressivas em didlogo com pressupostos da Sociologia da
Infancia, estabelecendo pontes com outros autores, a fim de colocar em evidéncia
a intencionalidade de préaticas de escuta e de participagdo nas pesquisas com
criancas e suas producdes culturais em momentos ativos em aulas de Educacao
Fisica e no recreio na Educagéo Infantil, a partir de suas proprias compreensoes.

1 “Nonsense” alude as a¢des ambiguas, sem sentido e repreensiveis para adultos, porém, com muito
significado para quem faz parte do contexto brincante. J& “brincante” se refere aquele que brinca,
que usa a brincadeira como linguagem, forma de expresséao e fantasia (Barbosa, 2018).



LINHAS | I|
CriTiIcASs 1 1

| Metodologia

Este texto utiliza pressupostos da Sociologia da Infancia como referencial teérico-
metodolégico e tem a etnografia como método de pesquisa qualitativa para
compreender as brincadeiras ludico-agressivas na Educacao Infantil.

Empregar pressupostos da Sociologia da Infancia como referencial teérico-
metodolégico é reconhecer a participagdo das criangas nas rotinas culturais como
método e a leitura das praticas sociais para acessar 0 conhecimento em suas
interacbes como direito delas em seus aspectos teoricos (Corsaro, 2011;
Fernandes & Sarmento, 2023; Sarmento, 2023).

Essa area de estudo também estabelece articulagbes com outros autores,
permitindo a diversificagdo do conhecimento, com correntes e abordagens tedricas
inter/multidisciplinares que permitem um olhar global e holistico da crianca e da
infancia (Fernandes & Sarmento, 2023). Por isso, a articulagcdo com outros autores,
de outras frentes de conhecimento, é trazida para o dialogo com os estudos da
crianca, em uma abordagem dialdgica, a partir de semelhancas e diferencas
(Sarmento, 2023).

J& a etnografia no espaco escolar implica um esforco em busca de pistas para se
compreender ndo s6 o cotidiano como seus atores sociais. Corsaro (2011) ressalta
a importancia da etnografia para a Sociologia da Infancia, por se tratar de um
método que leva em consideracdo a captura de eventos, de acdes e de
compreensfes dos proprios sujeitos sobre o que faz parte do ambiente
pesquisado.

Para tanto, utilizou-se como recursos metodoldgicos a insercdo de registros em
diario de campo, a partir de observacdo participante, entrada reativa, narrativas,
enunciacodes, estratégias de reflexividade e feedbacks das criancas em episédios
de interacdo (Sarmento, 2023; Marchi, 2018; Certeau, 2014; Corsaro, 2011,
Pedrosa & Carvalho, 2005).

A producéo de dados? ocorreu durante o recreio e em aulas de Educacéo Fisica de
uma escola publica de Educacéo Infantil, em Vitéria/Espirito Santo (ES), Brasil. Os
sujeitos foram 30 criancas, de duas turmas de 5 anos de idade da Educacao
Infantil. Nesse contexto, a analise da producdo de dados evidenciou as seguintes
categorias sobre a escuta e a participacdo infantil: aproximacfes, registros e
didlogos com e entre as criangas.

2 A pesquisa teve autorizagdo da escola, consentimento dos pais e/ou responsaveis e
assentimento das criangas. Os nomes das criangas sao ficticios e tomam como referéncia
personagens de desenhos animados ditos por elas durante a pesquisa.
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| Aproximacao: primeiros contatos com as criancas

A aproximac¢do com o mundo imaginario da crianca e a tentativa de compreenséao
de seus comportamentos, de suas relacdes sociais e de suas linguagens podem
fornecer novas formas de observar a acdo brincante, os ritos e a capacidade
criadora, principalmente, quando devaneiam sobre o seu mundo simbdlico. Para
conseguir uma aproximacdo da realidade e das experiéncias produzidas pelas
criancas, foram utilizadas técnicas de pesquisa como a observacgédo participante e a
entrada reativa.

A “observacdo participante” consiste em captar, registrar, interpretar os dados e,
acima de tudo, ter uma postura reflexiva sobre o0 que se pesquisa para
compreender 0s sujeitos e suas relacdes em seus contextos culturais (Marchi,
2018, p. 731). Na observacado participante, as criancas se tornam sujeitos e néo
objetos da pesquisa, com papel importante, sobretudo, na interpretacéo dos dados,
colaborando com o estudo (Sarmento, 2023).

O método de “entrada reativa” propde que 0 pesquisador entre no ambiente
investigado e aguarde as criangas reagirem a sua presenca para que as interacdes
entre eles se estabelecam, a partir da acdo ativa e curiosa delas nesse contexto
(Corsaro, 2011, p. 64).

Essas duas técnicas se complementam para fundamentar a pesquisa na
perspectiva de ser com e entre as criancas, bem como proporcionar uma
observacéo “de dentro” do cotidiano, possibilitando que o foco recaia nas relagoes,
nas praticas concretas e na producdo de sentidos das criancas, além do
reconhecimento do pesquisador como membro do contexto social investigado.

Desse modo, mesmo com a escolha por uma posicdo neutra diante das criancas,
nao demorou muito para elas perceberem a assiduidade de um adulto diferente
nos espagos da escola que elas frequentavam. Assim, surgiram 0S primeiros
olhares e, em seguida, perguntas do tipo: “quem é vocé?”, “vocé é professora
também?”, “o que vocé esta fazendo?”, “qual é o seu nhome?”, “para de escrever,
tia, olha eu!”, “vocé mora no parquinho?” e “esta aqui de novo, tia?” (Alunos, 5
anos de idade, Educacdo Infantil). Isso permitiu as primeiras conversas,
entendimentos sobre a pesquisa, 0 acolhimento pelas criancas e o reconhecimento
de status de participante no grupo (Corsaro, 2011), como exposto no relato a
seguir:

Enquanto eu observava as criangas na aula de Educacdo Fisica, algumas
delas se aproximaram e me fizeram varias perguntas a respeito da minha
presenca na escola: vocé é professora? O que vocé esta fazendo aqui? O que
vocé esta escrevendo nesse livro? Em meio a tantas perguntas, tentei
respondé-las, de forma que entendessem a razdo da minha presenca: sim,
sou professora, mas, também, sou pesquisadora. Vocés sempre vao me ver
na escola (...) eu escrevo nesse livro [era um pequeno caderno] o que vocés
estdo fazendo. Logo, uma menina me interrompeu: mas o que uma
pesquisadora faz? E eu respondi: observa e anota tudo que vocés estdo
brincando. Ela comecou a rir e falou: vocé tem que estar aqui toda hora! (Ariel,
5 anos de idade, Educacéo Infantil).

5
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Conforme ocorreu no episédio, a curiosidade infantil tomou conta da conversa com
as criancas e foi o ponto-chave para a pesquisadora informar sobre a pesquisa e o
assentimento sobre a participacdo delas na pesquisa. A permissdo de entrada no
campo e a aceitacdo delas na pesquisa surgiram de uma maneira fluida e com
uma explicacdo que as criangas compreenderam. Marchi (2018) ressalta que ao
iniciar a entrada reativa, do ponto de vista ético, € relevante o pesquisador se
apresentar para as criangas e falar sobre sua presenca no ambiente pesquisado
para que elas compreendam o que ele pretende realizar (a pesquisa) e como vai

realizar (observagao participante e registros diversos).

Assim, a aceitacdo da presenca do pesquisador nos “lugares praticados” pelas
criancas (Certeau, 2014, p. 184) — (re)apropriados e (re)significados por elas — bem
como o0s registros de episddios e a propria contribuicdo infantil, com suas
narrativas, sobre a sequéncia de acontecimentos produzidas nas brincadeiras,
permitiu que a pesquisadora se tornasse um “adulto atipico” no terreno das
criancas durante a pesquisa, percorrendo e convivendo em atividades que
dificilmente circulariam pais e professores (Corsaro, 2011, p. 64). Um exemplo foi o
convite feito pelas criancas para a pesquisadora participar em uma de suas
brincadeiras, materializadas em um episddio observado em um momento de patio
com a turma:

Enquanto eu observava as criangas, algumas notaram que eu estava atenta
ao desenrolar da brincadeira, porém, nao foi motivo de finaliza-la e nem de se
sentirem constrangidas, pelo contrario, continuaram a brincar e cada vez mais
préximas a mim. Percebi que estavam brincando de um tipo de “pique zumbi-
robd”. Era uma correria. Um dos meninos andava vagarosamente com 0s
bracos para frente, de olhos semiabertos e falava igual a um robd. E os outros
fugiam dele em direcdo a parede, lutavam entre si ou se escondiam entre 0s
brinquedos do patio. Em uma situagdo inesperada, uma crianga se dirigiu a
mim e gritou: Tia, me salva! Ela estava me chamando para entrar na
brincadeira, prontamente aceitei. Perguntei: como posso te salvar? A crianca
falou: chama ele, ai, eu vou correr para 14, apontando para a parede. Entrei no
jogo e falava: ai que medo, vem me pegar, Seu Zumbi! As criangas morriam de
rir, fugiam e encostavam-se a parede. Havia algumas regras como cruzar 0s
dedos. Perguntei: por que vocé esta mostrando seus dedos cruzados para o
zumbi? Uma menina respondeu: assim, ele ndo pode pegar a gente. O zumbi
continuava a andar procurando as criancas. Algumas fugiam, outras lutavam
com ele e outras denunciavam onde os outros estavam escondidos. Um deles
falava: sobe aqui no brinquedo. Aqui ele ndo pode subir. Ele ndo tem roda! E
eu falei: eu ndo posso subir ai, eu sou muito grande. Mesmo assim, eles
insistiram. Quando eles pararam de brincar, iniciei uma conversa: de onde vem
0 zumbi-rob6? Um menino respondeu: da morte! Ele é do mal! Eu falei: nossa,
mesmo assim vocé gosta de brincar com ele? E o menino respondeu: sim, eu
gosto de brincar de bicho! (Tony Stark, 5 anos de idade, Educacgé&o Infantil).

Observar as criancas correndo de um lado para o outro poderia soar corriqueiro,
como uma brincadeira de pega-pega. Mas, ao proporcionar o encontro, estar
disponivel para descobertas, se aproximar, ser aceita e conversar com elas
produziram outras relacfes e sentidos para as falas das criancas. Alves et al.
(2022) ressaltam a importancia das conversas que aparecem com 0s cotidianos,
como uma possibilidade de acesso a comunicacdo, as ideias, as experiéncias
vividas, aos ‘espacostempos’ e a compreensao dos acontecimentos, pois por meio
“[...] das conversas que trocamos ‘fazeressaberes’, que aprendemosensinamos’

6
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nos cotidianos” (Alves, Morais, Toja & Brandao, 2022, p. 36), destacando a maneira
como 0s atores sociais conseguem se expressar com seus sentidos
holisticamente.

E, assim, foi possivel compreender que, por trds das brincadeiras eleitas pelas
criancas, ha uma histéria: o zumbi-robd dava o toque de nonsense na brincadeira,
acompanhado com a excitagdo, o combate e a transformacdo, comportamentos
descobertos apds a conversa estabelecida com as criancas. A aproximacao, o
aceite, o convite e, a0 mesmo tempo, a participacao e o registro nos episddios de
interacdo envolveram tanto a pesquisadora, quanto as criancas. Segundo Marchi
(2018, p. 731), o que se apresenta € “[...] uma dupla necessidade ou duplo elo a
ser atingido: a participacdo das criancas nas atividades do observador (pesquisa) e

a participacéo do observador nas atividades das criangas”.

Muitos dos conhecimentos brincantes que ocorrem nos espacos da escola se
desenvolvem com as criangas. Essas experiéncias e possibilidades se incorporam
nas brincadeiras e no cotidiano escolar, tornando-se visiveis para quem consegue
se aproximar de suas imaginagbes. O episodio a seguir demonstra a
espontaneidade de uma criangca em revelar interesses e vivéncias brincantes:

Eu estava observando as criangas em uma aula de Educac¢éo Fisica, quando
uma menina se aproximou de mim e comecgou a conversar: Tia, sabia que a
minha mé@e me deu uma caixa de porrada. Eu me surpreendi e perguntei:
Caixa de porrada? O que tem nela? Ela me respondeu: /& tem umas coisas
que fazem a gente bater forte, sabe? A Mulher Maravilha tem um chicote. Ela
roda, acerta e luta. Ai, quem bater mais forte ganha! Eu perguntei
rapidamente: Vocé ja trouxe essa caixa aqui para escola? A menina
respondeu: sim! eu brinco assim com eles (fazendo gestos de luta e
apontando para seus amigos de escola), mas a tia ndo gosta (Diana Prince, 5
anos de idade, Educacéo Infantil).

Com base nessa narrativa, é possivel perceber que a crianca incorpora suas
necessidades agressivas, misturando com a fantasia que tem lugar de destaque e
se materializam em suas criagdes e brincadeiras. As pistas brincantes deixadas
pelas criangcas nos conduziu para brincadeiras caracterizadas pela prevaléncia de
elementos ludicos, de agressividade e de nonsense, o0 que chamamos de
brincadeiras ludico-agressivas. Conforme a pesquisa avancava, estavamos
percebendo que essas manifestagdes brincantes poderiam ser uma maneira das
criancas se expressarem ludicamente e ressignificarem a cultura a qual fazem
parte.

As brincadeiras ludico-agressivas estavam se iluminando e se tornando cada vez
mais visiveis, devido a possibilidade da pesquisadora estar mais perto e escutar as
criancas. Contudo, Baitello (2005, p. 85) ressalta que “[...] toda visibilidade carrega
consigo a invisibilidade correspondente”. O que era visivel para a pesquisadora,
em uma relacdo de profundidade, nem sempre seguia a mesma percepcdo para
guem, também, estava observando ou estivesse no mesmo ambiente. Esse olhar e
registros mais profundos e iluminados (saido das sombras) s6 aconteceram por
causa da credibilidade das vozes das criancas e do (re)conhecimento do contexto
brincante.

7
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E necessario realizar, como afirma Velho (1981), um processo de estranhamento
do familiar e de aproximacdo com o exético, no sentido de ter um olhar de
alteridade para a experiéncia da crianga, que tem muito a nos dizer e a nos
ensinar, 0 que permite construir um olhar mais apurado sobre as acbes familiares,
excéntricas, conhecidas ou desconhecidas presentes no cotidiano das micro
préticas infantis na escola. Para o autor:

O que sempre vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo é
necessariamente conhecido e o que ndo vemos e encontramos pode ser
exodtico, mas, até certo ponto, conhecido. No entanto estamos sempre
pressupondo familiaridades e exotismos como fontes de conhecimento ou
desconhecimento, respectivamente (Velho, 1981, p. 5).

Nesse sentido, a visibilidade se aproxima de algo proeminente e que necessita de
credibilidade para ser consumido e compartiihado. O olhar sensivel da
pesquisadora fez toda a diferenca para (re)conhecer os interesses infantis. No
entanto, os outros adultos, por terem o olhar focado no cuidar e em evitar que as
criancas se machuquem ou que algo saia do controle, nem sempre possuem a
mesma percep¢do sobre as brincadeiras lidico-agressivas, gerando perspectivas
superficiais e fragmentadas das ac¢des brincantes. Frases como “[...] a tia hunca
gosta que a gente brinque assim e bota de castigo” e “[...] a tia vai brigar com ele
porque ele ta lutando” (Alunos, 5 anos de idade, Educacdo Infantil), talvez
acontecam por falta de conhecimento do adulto sobre o0 que as criangas pensam e
brincam, tornando o0 entendimento das brincadeiras Iudico-agressivas
(in)visibilizado.

Assim, a partir da experiéncia com as criangas, a aproximagdo foi fundamental
para termos a oportunidade de ouvir suas vozes e de ir além de “[...] dar (conceder,
permitir) voz” a elas (Marchi, 2018, p. 729). Isso permitiu 0 reconhecimento da
visibilidade de suas logicas, curiosidades, imaginacdes e experiéncias vividas com
as brincadeiras ludico-agressivas.

| Registro: dinamica da interagio entre as criancas nos
espacos brincantes

Com o objetivo de captar as vozes das criangas e suas experiéncias brincantes no
decorrer da permanéncia da pesquisadora em aulas de Educacgdo Fisica e no
recreio, buscou-se “[..] formas de ouvi-las, explorando as suas multiplas
linguagens, que tém como pressupostos a crenca de que elas tém o que dizer e o
desejo de conhecer o ponto de vista delas” (Cruz, 2008, p. 13). Para tanto, a
producdo de dados foi registrada em diario de campo, sobretudo, por meio de
narrativas, de enunciacdes e de estratégias de reflexividade no convivio com e
entre elas.

No diario de campo descreveu-se qualitativamente os dados em “episddios de
interacdo” (Pedrosa & Carvalho, 2005, p. 432). Buscamos narrar, detalhadamente
e ordenadamente, a trajetoria dos acontecimentos, focalizando os elementos que
integraram a construcdo de experiéncias significativas, produzidas pelas criancas,
em seus momentos brincantes.

8



LINHAS | I|
CriTiIcASs 1 1

As “narrativas” foram conversas produzidas e/ou induzidas pela pesquisadora para
a producdo de conhecimento nas mdltiplas tessituras do cotidiano (Alves et al.,
2022, p. 37). Segundo as autoras, narrar o cotidiano € comunicar sons de diversos
tipos, imagens, criacbes, uma abertura aos sentidos e incorporacdes de
conhecimentos e significacoes.

As “enunciacbes” (Certeau, 2014, p. 164) também apresentaram um papel
relevante dentro da pesquisa, pois se captou a “fala em ato”. Isto &, os dialogos
gue surgiram durante a brincadeira foram frutos da interagdo entre as criangas.
Tanto as intera¢cdes como “fazer com” 0s outros praticantes do cotidiano originaram
linguagens verbais e ndo verbais, ao mesmo tempo, criativas, ordinarias e banais.

E as estratégias de “reflexividade metodoldgica” (Marchi, 2018, p. 739), durante a
producdo de dados da pesquisa, permitiu uma consciéncia externa sobre a
observacao da propria pesquisadora que observa as criangas como uma estratégia
de reflexdo sobre a sua presenga e o conhecimento critico a respeito da escuta
das vozes das criancas e a recusa pelo adultocentrismo.

Foi a partir desses aspectos metodolégicos que houve a possibilidade de extrair da
sombra a luz que iluminava as brincadeiras ladico-agressivas em seus modos de
vida. O inerente conflito entre a visibilidade e a (in)visibilidade, entre a brincadeira e
a briga, entre a ludicidade e a agressividade, entre a percep¢do do adulto e da
crianca se encontram na superacdo das dominacdes intergeracionais (Fernandes
& Sarmento, 2023).

Nessa perspectiva, é possivel perceber a relevancia da realizacdo de reflexdes
continuas sobre o campo e os dados, a fim de utilizar estratégias mais apropriadas
para captar as brincadeiras, a inventividade e o protagonismo infantil. Um exemplo
pode ser constatado por meio de um dialogo estabelecido entre a pesquisadora e
um grupo de criangas:

As criancas estavam se reunindo para brincar quando chamaram a minha
atencdo: tia, filma a gente aqui! A gente esta brincando de monstro. Me juntei a
elas e iniciei a gravacdo e falei: vou filmar e depois quero que vocés me
contem tudinho o que vocés fizeram, hein! Antes de irem para o refeitério, eu
perguntei ao grupo: o que foi que vocés estavam fazendo la? Fui interrompida
por um menino, questionando: cadé o video, tia? Vem ver, ela filmou a gente
brincando, aquela parte, ela gravou! [...] a gente estava brincando de monstro
que luta e pega todo mundo [...] (Clark Kent, 5 anos de idade, Educacdo
Infantil).

Nesse episodio, o cotidiano das criangas estava sendo visualizado e compartilhado
com seus pares e aberto para um adulto. Obtivemos acesso aos seus
conhecimentos e logicas quando elas se tornaram “repérteres” de suas préprias
acles brincantes e “grandes ajudantes” da pesquisa, como Corsaro (2011) as
denominou. Para o autor:

As criancas também podem participar como assistentes de pesquisa e
informantes, ajudando o0s pesquisadores adultos com entrevistas e com

nocdes basicas sobre suas culturas, bem como em relacdo a analise dos
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dados. Assim, as criancas se tornam coprodutoras dos dados e das
conclus@es (Corsaro, 2011, p. 68).

E essencial reforcar a presenca e o papel das criancas como colaboradoras da
pesquisa, no que diz respeito ao registro e a captagdo de suas vozes, ao
reconhecimento de suas acdes e de suas (re)significacdes. Por isso, a importancia
de realizar uma pesquisa ndo sobre criancas, sobretudo, com e entre elas (Rocha,
2008), para que sejam vistas como atores sociais no mundo em que vivem e
protagonistas e reporteres das suas experiéncias e entendimentos. Nessa linha, o
episodio seguinte se desenvolveu reafirmando as producfes de sentido sobre as
brincadeiras ludico-agressivas:

Perto do brinquedo do patio estava um grupo de meninos, observei que eles
corriam, lutavam, soltavam poderes e atiravam em quem estivesse na frente
deles. Ora davam chutes na parede como se fosse alguém, ora chutava a
parede para pegar impulso e chutar o ar. De onde eu estava, escutava frases
como: ele te acertou! vocé morreu! deita, ndo pode levantar agora, tem que
esperar um pouco para voltar a lutar! Enquanto isso, 0S outros trocavam socos
e chutes, nem sempre no ar. Daqui a pouco, comegaram a Se jogar em cima
daquele que estava deitado. A professora viu e mandou parar. Eles, de fato,
pararam de subir naquele momento. Sairam da direcao do olhar da professora
e comecaram a fazer a mesma coisa em cima de outro menino, agora, dentro
de uma casinha de brinquedo que fica no patio da escola, longe do olhar da
professora (Alunos, 5 anos de idade, Educacgéo Infantil).

O episddio ressalta que, talvez, ndo seja necessario que 0s sujeitos brincantes
digam, de fato, alguma coisa. Simplesmente, movimentos, comportamentos e
relacbes falam por si para expressarem suas vontades de brincar. O que foi
percebido é que conforme a pesquisa avancava, as narrativas das criancas se
moldavam em um contexto de enuncia¢do como algo “[...] que ndo pode ser dito
nem ensinado, mas deveria ser praticado” (Certeau, 2014, p. 149). Melhor dizendo,
acles verbais e ndo verbais contextualizadas e apropriadas de sentidos pelas
criancas. Isso péde ser observado no episodio a seguir:

Em um momento de recreio, percebi que as criangcas estavam construindo
uma brincadeira com varios personagens de desenhos animados da “Liga da
Justica” e dos “Vingadores”. Cada um escolheu o seu personagem preferido.
Alguns meninos entraram na casinha e um dos meninos se posicionou na
porta, com as pernas afastadas e com os bragos abertos, impedindo que
outras criangas entrassem no local e desafiava quem tentasse empurra-lo:
N&o pode entrar! Os herdis estdo aqui! S6 vai passar se vocé conseguir!
Alguns tentaram, empurraram 0 menino, mas logo desistiram, preferiram ficar
de espectadores, olhando pela janela da casinha do pétio da escola. Enquanto
isso, dentro da casinha, os meninos formavam duplas e lutavam de um tipo de
UFC de super-heréis. E as criangas de fora torciam e incentivavam a
brincadeira. Se ouvia gritos como agarra! acaba com ele! ele ganhou! ndo, deu
empate! A luta continuou até alguém desistir de brincar. O motivo da
desisténcia foi o extremo cansac¢o. Nenhum adulto/professor percebeu o
ocorrido, somente a pesquisadora (Alunos, 5 anos de idade, Educacdo
Infantil).

Aparentemente, para quem estivesse de fora, sem saber o contexto brincante,
poderia notar que havia uma grande algazarra dentro da casinha: com gritaria,
muitas criangas juntas se agarrando e fazendo chutes e socos para todo lado.
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Sabemos o qudo sutli € a linha ténue que separa a brincadeira do
desentendimento entre as crian¢as, porém, o didlogo brincante mostrou uma
“harmonia conflituosa” perpassando a brincadeira (Maffesoli, 2012). Este conceito,
para o0 autor, se configura por uma busca de equilibrio e de ajustamentos de
elementos heterogéneos, que na vida social € manifestada por formas e
expressoes que transitam entre a harmonia e o conflito, revelando um “desejo de

evasao” que compdem a efemeridade do cotidiano.

Se imaginarmos essa cena como um mosaico, € possivel perceber que ha uma
coeréncia no todo, mas, ao mesmo tempo, ha, também, uma configuracao propria.
Assim, para Maffesoli (2012), nesse exemplo, pode haver uma harmonia
conflituosa, a partir das diferencas. Na correria das aulas e no tempo do recreio, 0s
acontecimentos brincantes para os professores e adultos que acompanham as
criancas podem ter outros efeitos e outros olhares.

Como lidar com isso na escola? Para as criangas pode ser coerente brincar assim,
mas para 0 adulto ndo? Por que esse tipo de manifestacdo brincante é tdo
rechagado na escola? A saida seria inviabilizar as brincadeiras ludico-agressivas
com puni¢gBes? Ou dar espaco para escutar, ouvir e ver o que as criancas tém a
nos dizer? Maffesoli (2012) se aproxima de aspectos da Sociologia da Infancia
quando compreende que as criancas precisam ser ouvidas, valorizadas e terem
seus saberes reconhecidos. Isso é bem diferente de uma educacéo vertical, que
tornam brincadeiras e mundos simbdlicos invisibilizados, devido as criancas
estarem na contramao das regras impostas pelo adulto.

Desse modo, compreender o cotidiano das criancas, a partir dos jogos e
brincadeiras pode se tornar uma maneira de alcancar a criatividade, a producgéo de
sentidos e a (re)invencéo do cotidiano pelas criancas em suas brincadeiras.

| Didlogos: feedbacks das experiéncias brincantes

Para estabelecermos um dialogo com e entre as criangas, nos voltamos para a
leitura do cotidiano e o que poderiamos interpretar a partir dele, com elas, por
considerar que ndo podemos separar a descricdo presente nas praticas brincantes,
do modo como elas percebem o contexto social em que vivem.

Dessa maneira, foi essencial ir além das observagdes e registros feitos pela lente
do adulto. Foi preciso dialogar com as criancas e saber diretamente seus
feedbacks e suas préprias percepc¢des sobre as brincadeiras ludico-agressivas nas
interacoes.

Nessa perspectiva, para Barbosa (2018), os “feedbacks” ocorreram a partir de
registros fotograficos e gravacdes de &udio e de video como uma forma de
complementar as narrativas e as enunciacfes, e captar detalhes de didlogos
verbais e ndo verbais entre as criangas e/ou com quem interagissem com elas.
Aliado a esses recursos, foram apresentados 0S mesmos registros para as
criancas para que elas pudessem nos contar suas préprias historias. Suas
impressdes sobre as brincadeiras foram gravadas em audio e, posteriormente,
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transcritos para o diario de campo. A partir da interpretagdo com as criangas, 0
episodio a seguir se desenvolveu:

Um grupo de meninos e meninas brincavam com uma mistura de pega-pega,
luta e, a0 mesmo tempo, procedimentos policiais (colocar alguém de frente
para parede e fazer revista). Juntamente a isso, era possivel escutar frases
como: a policia vai invadir! vai comegar o tiroteio! Além de socos e chutes no
ar e posicionamentos de armas com as maos e sons de tiro. Apds um
momento de dispersdo, fiz algumas perguntas a uma das criancas envolvidas
na brincadeira: vocés estavam brincando de qué? Rapidamente, 0 menino me
respondeu: de arminha, de policial e bandido... de pular em cima do outro e de
Jutar... Curiosa com o andamento da conversa, questionei: o que acontece
quando todo mundo corre? Um dos meninos disse: a gente estava brincando
de guerra. E o bandido tentando pegar a policia (...) A gente atira e luta com
eles! (Peter Parker, 5 anos de idade, Educacéo Infantil).

O episddio evidencia contextos violentos de cenas do cotidiano que as criangcas
vivenciam e seus interesses ludico-agressivos com lutas, guerras e corre-corre.
Mas essa producdo de conhecimento sé foi conhecida apds recebermos seus
feedbacks. Isto €, ao escutar, dialogar e compreender o contexto com elas apés a
brincadeira. Isso proporcionou outra percepcdo sobre seus comportamentos e
mundos simbdlicos e, entdo, tudo mudou de figura: havia muito mais que
comportamentos considerados agressivos. Havia uma brincadeira agonistica e,
também, historiada, com ritos, regras, nonsense e, por incrivel que pareca, com
riscos controlados pelas préprias criangas.

Com esse entendimento, as crian¢cas nos ajudaram mais uma vez: se desenhava
uma engenharia brincante que constituia a brincadeira, como uma maneira
particular da crianca construir uma légica prépria em suas ac¢des brincantes. Por
meio da organizacdo da brincadeira, da interacdo, da criacdo, da relacdo entre os
pares, do respeito as regras do jogo, da escolha dos temas, dos personagens e
das funcbes, a engenharia brincante produziu formas de expressividade, contextos
e légicas (Barbosa, 2018). O episodio abaixo retrata essa construgao:

Durante a aula de Educacéo Fisica, vi que tinham alguns meninos brincando
diferente da proposta da professora. A professora estava ministrando uma aula
direcionada para um circuito e algumas criancas apds passarem a primeira
vez, se dispersaram e comecaram a brincar perto da fila. A professora ao
mesmo tempo que conduzia a aula, também pedia para essas mesmas
criancas retornarem para a atividade e pararem de brigar, mas as criangas
continuaram. Em um dado momento da aula, perguntei sobre o que eles
estavam fazendo. Um dos meninos me respondeu: Eu estou brincando de
Homem de Ferro. Ele tem uma armadura. Vocé tem que botar a armadura,
fingir que estd voando e mata os vilbes invisiveis. A minha armadura é
vermelha e a dele é amarela, ta vendo? Ai, é sé lutar com eles! (Bruce Wayne,
5 anos de idade, Educacéo Infantil).

Captar um episddio como esse permitiu confirmar e/ou descobrir acées observadas
e (in)visibilizadas nos ambientes da escola. No entanto, por meio do feedback das
criancas envolvidas no episédio de interacdo, suas vozes (re)significacbes e
apropriacdes brincantes foram evidenciadas.
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Para Neto (2020), é necesséario dar liberdade para as criangas para que se
confrontem com o risco e ndo figuem cerceadas a todo o tempo. Para o autor, a
auséncia de tempo, a superprotecdo e a falta de autonomia para as criancas
geram um “terrorismo do ndo”. Ou seja, os adultos para tudo dizem nao, sem
dialogar com o que esta acontecendo com as criancas. Neto (2020) acrescenta
gue brincar é colocar o corpo em confronto com o risco, com a natureza e com 0
imprevisivel. Para ele, isso € uma forma de aprendizagem. Uma atitude proativa do
professor de se aproximar do mundo ladico das criangas poderia render muito mais
conhecimentos do que planejamentos fixos, que ndo levam em consideragao os
interesses infantis.

Acdes como operar com as criangas, desconstruir a sala de aula para aprender
com elas, proporcionar ambientes para que se confrontem com o risco controlado,
trabalhar cooperativamente para criar brincadeiras, oportunizar ambientes de
expressao com liberdade de criacdo, provocar a curiosidade delas, dar liberdade
de aprender com seus pares, além de oferecer tempo livre para a crianca ser
crianca e brincar podem transformar as aulas e motiva-las muito mais. O circuito
proposto pela professora poderia ter um envolvimento e um engajamento muito
maior se, por exemplo, o cendrio e o enredo tivessem sentido para as criangas.

Baseado nessas perspectivas, por meio das brincadeiras ludico-agressivas, as
criangas nos fazem visualizar seus protagonismos. Ao valorizarmos a autoria delas
e suas producbes infantis, ndo estamos eximindo o adulto de suas funcbes
pedagdgicas. Nado desconsideramos a mediacdo do professor e a sua atuacao
nesse contexto de mostrar o mundo a criangca por meio de atividades direcionadas.
Contudo, a ideia de tornar visiveis as brincadeiras ludico-agressivas é demonstrar
gue as fantasias e os interesses infantis também podem ser uma forma de
expressividade infantil. O episédio abaixo retrata uma brincadeira desenvolvida
entre as criangas no recreio:

Um grupo de seis meninos estavam brincando perto da casinha do pétio da
escola na hora do recreio. Eles corriam, fugiam, lutavam e, depois, voltavam
para a casinha, levando alguns meninos, presos com suas maos para tras. La
dentro, eles corriam, pulavam um em cima do outro e lutavam. Também
pegavam folhas de arvores que estavam no pétio, levavam para a casinha e
saiam correndo. Percebi que havia alguns meninos que faziam revistas e
tiravam folhas dos bolsos de alguns deles e, ainda, os prendiam nos postes
que seguram o toldo do patio. Assim que eu tive oportunidade, perguntei sobre
0 que estavam brincando. Um deles me respondeu: é de policia e ladrdo e de
guerra. A gente tem que roubar as coisas. Ai, os policiais vém atras da gente.
Perguntei: o que vocés roubaram? Outro menino me respondeu: dinheiro [as
folhas]. Aqui é o cofre [a casinha]. No meio da “brincadeira de guerra”, como
eles mesmos disseram, se escutava: rapido, pega tudo! a policia vai invadir!
corre, a policia esta vindo! esconde o dinheiro todo, vai! e barulhos de tiro
(pow-pow) (Alunos, 5 anos de idade, Educacéo infantil).

Para alguns adultos, presenciar as criancas brincando de policia e ladrao pode ser
algo problematico, talvez por estimular a violéncia e comportamentos agressivos.
No entanto, ndo podemos esquecer que também € uma brincadeira popular, que
faz parte do rol de manifestacfes brincantes das culturas infantis.
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E necessario buscar uma leitura sensivel para as acbes empreendidas com as
criancas e a sua engenharia brincante. Isto é, reconhecer a visibilidade das
brincadeiras ludico-agressivas e suas diversas formas de expressdo a partir do
olhar e da compreenséo da crianca. Oliveira (2018, p. 137) destaca que:

[...] € necessério que o professor compreenda que existem outras formas de
ver e perceber a realidade e que ele precisa estar sensivel para as diferentes
dimensdes desse real. O olhar sensivel o aproxima do processo de
autoconhecimento que o leva a identificar que ponto nos encontramos nessa
percepcdo, identificado nosso sentir e ndo sentir, nossos limites e
potencialidades, e assim, perceber pela sensibilidade que somos humanos e
gue estamos imersos em situacbes e problemas sdcio-histéricos, politico-
culturais, éticos dentre outros de dimensdes humanas, sendo esse um olhar
inovador para os cenarios educativos.

Isso é dar significado a producdo de conhecimento infantil, oportunizando explorar
0 gue elas veem, vivenciam, criam e compartiiham em momentos de aula e de
recreio. Também pode fomentar uma leitura dos processos simbdlicos. Para Carmo
(2022, p. 59), “[...] estabelecer um dialogo implica um esfor¢co de convergéncia, de
encontro e busca de denominadores comuns, de uma plataforma minima de
entendimento e compreensao muatuas”.

A partir dos estudos de Charlot (2000) e da transposicao teorica para os estudos
da crianga, destacamos o entendimento que o autor lanca para as criangas que
nao apresentam comportamentos esperados que a escola exige, sugerindo uma
compreensdo diferenciada para esses sujeitos brincantes, sabendo que séo seres
sociais, singulares e plurais ao mesmo tempo. Isso significa que “[...] ndo é apenas,
nem fundamentalmente, perceber conhecimentos adquiridos ao lado das
caréncias, € ler de outra maneira 0 que é lido como falta pela leitura negativa”
(Charlot, 2000, p. 30). E preciso questionar afirmativas, isto €, ter uma postura
epistemoldgica e metodoldgica sobre a relacdo da crianca com seus pares e seus
comportamentos brincantes, a fim de compreender o processo que leva a
brincadeira, de modo contextualizado, para que a brincadeira possa ser visualizada
e compreendida.

Portanto, o reconhecimento das criancas como sujeito produtor de conhecimento
foi essencial para que pudéssemos conhecer o que esta envolvido nas
brincadeiras ludico-agressivas. Com a observagdo, o registro e a troca de
experiéncias com e entre elas, foi possivel captar saberes, significacdes e praticas
(in)visiveis e compreender as experiéncias brincantes vivenciadas no cotidiano
escolar.

| Consideragées finais

Ao analisar as brincadeiras ludico-agressivas, foi possivel oportunizar as criancas
protagonismo ao oferecer espaco para se expressarem, tornando essa
manifestacdo brincante visivel e potencializando a descoberta (antes encoberta)
sobre praticas (in)visiveis na escola. Isso ocorreu, sobretudo, durante a
participagdo na pesquisa, por meio das compreensdes sobre os contextos
pesquisados.
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Nesse sentido, os pressupostos da Sociologia da Infancia atuaram de maneira
concreta para o entendimento sobre as produc@es culturais infantis, neste caso, as
brincadeiras ludico-agressivas. Assim, para que essa manifestacdo brincante seja
reconhecida, tenha visibilidade e faca sentido, € necessario construir pontes e
atalhos com as proprias criangas, a fim de sinalizar que o cotidiano pode revelar
uma harmonia a partir das diferencas de olhares, de acdes e de compreensdes.

Se compreendermos que as brincadeiras Iudico-agressivas precisam ser
(des)cobertas para revelar as produgbes culturais infantis, talvez seja possivel
colocar em pauta a discussdo que lutar e imaginar cenarios brincantes com heréis
e vildes, muitas vezes em confronto com seus pares, pode favorecer a
socializacao, as aprendizagens significativas e a expressao de seus interesses.

Ter uma ligagdo com 0 que se passa entre as criangas, seus protagonismos e suas
producdes culturais é criar pontes com elas. Quando o professor se abre para ver
com outras lentes a mesma perspectiva sobre as brincadeiras ludico-agressivas, é
possivel que ocorra o estreitamento de linguagens, a constru¢cdo de lagos, a
facilitagdo de didlogos e a aproximacao de culturas, diminuindo conflitos e criando
harmonia nas relacbes, sem muros e distancias para separar.

Ao mesmo tempo, também é possivel criar atalhos com elas. Isso significa que a
dinamicidade da aula e, também, a observacdo das brincadeiras livres no recreio
poderiam levar o professor a aprender com as criancas a engenharia brincante, a
organizacao de suas légicas e a personaliza¢do das brincadeiras ludico-agressivas
para um contexto didatico. Isto é, inserir novas acfes nas atividades pedagodgicas
com a participacdo das proprias criangas para a criacdo de regras, de
compartilhamento de imaginagbes e de gerenciamento da brincadeira. Desse
modo, a aula poderia se tornar um espaco brincante, repleto de significados.

Assim, as brincadeiras ludico-agressivas, como tantas outras, nao sdo perfeitas.
Elas possuem tragos e aspectos que se chocam, que se misturam e que se
limitam. Contudo, essa investigacdo evidenciou que a configuracdo mais
apropriada para que as brincadeiras ludico-agressivas acontecam é selecionada
pelas proprias criancas, de uma forma coesa e em comum acordo. O professor, ao
assumir a funcdo de mediador nas atividades pedagdgicas, poderia ampliar sua
visdo de mundo para compreender o papel social dos jogos e brincadeiras, as
imaginagbes que atravessam o0 contexto brincante, as contradigcbes, as
imprevisibilidades e a harmonia conflituosa existentes nos olhares, nas acdes e
nas compreensdes acerca da (in)visibilidade das brincadeiras ladico-agressivas na
escola.
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I Resumen

Este articulo analisa la (in)visibilidade de los juegos ludico-agresivos en la
Educacion Infantil, en didlogo con los presupuestos teérico-metodolégicos de la
Sociologia de la Infancia. Utilizando la etnografia, con episodios de interaccion, la
produccion de datos reveldé categorias de andlisis sobre la escucha y la
participacién infantil: abordajes, registros y didlogos con y entre nifios. Como
resultado, destacamos que para que las producciones culturales infantiles sean
reconocidas, necesitan ser visibles y tener sentidotengan visibilidad y sentido, de
modo que sea posible construir puentes y atajos con los propios nifios, para
sefialar que la vida cotidiana puede revelar armonia a partir de diferentes
perspectivas, acciones y comprensiones.

Palabras clave: Juegos. Juegos ludico-agresivos. Juegos de Lucha. Educacion
Infantil. Sociologia de la infancia.
IAbstract

This article analyzes the (in)visibility of ludic-aggressive play in Early Childhood
Education, in dialog with the theoretical-methodological assumptions of the
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Sociology of Childhood. Using an ethnography with episodes of interaction, the
production of data revealed categories of analysis on listening and children's
participation: approaches, records, and dialogues with and between children. As a
result, we emphasize that to be recognized, children's cultural productions need to
be visible and meaningful, so that it is possible to build bridges and shortcuts with
the children themselves, pointing out that daily life can reveal harmony based on
differences in perspectives, actions, and understandings.

Keywords: Play. Ludic-aggressive play. Rough-and-tumble play. Childhood
Education. Sociology of Childhood.

Linhas Criticas | Periddico cientifico da Faculdade de Educagéo da
Universidade de Brasilia, Brasil

ISSN eletrdnico: 1981-0431 | ISSN: 1516-4896
http://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas

Referéncia completa (APA): Barbosa, R. F. M., & Pereira, B. (2023).
(In)visibilidade das brincadeiras ludico-agressivas na educacéo infantil:
compreensdes a partir das criangas. Linhas Criticas, 29, e50496.
https://doi.org/10.26512/1c29202350496

Referéncia completa (ABNT): BARBOSA, R. F. M.; PEREIRA, B.
(In)visibilidade das brincadeiras ludico-agressivas na educacao infantil:
compreensdes a partir das criangas. Linhas Criticas, 29, 50496, 2023.
DOI: https://doi.org/10.26512/1c29202350496

Link alternativo: https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/50496

Todas as informacdes e opinibes deste manuscrito sdo de responsabilidade exclusiva do(s) seu(s)
autores, ndo representando, necessariamente, a opiniéo da revista Linhas Criticas, de seus editores, ou
da Universidade de Brasilia.

Os autores séo os detentores dos direitos autorais deste manuscrito, com o direito de primeira
publicacéo reservado a revista Linhas Criticas, que o distribui em acesso aberto sob os termos e
condicdes da licenca Creative Commons Attribution (CC BY 4.0):
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0

18


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas
https://doi.org/10.26512/lc29202350496
https://doi.org/10.26512/lc29202350496
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/50496
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0

