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Resumo

O artigo analisa as dificuldades de aprendizagem com podcast, a partir do relato
de 158 estudantes de graduacgdo de diversos cursos que participaram de experi-
mentag¢des do Mundaréu, um podcast de Antropologia, no semestre letivo remoto
de 2020, na Universidade de Brasilia. O experimento foi desde a adesao de profes-
sores, o0 planejamento pedagdgico com a ferramenta, a aplicagao e avaliagao desses
procedimentos. As dificuldades foram categorizadas e relacionadas as discussées
sobre Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagéo, em especial podcasts,
educacao transgressora, cultura ciborgue e capital cultural. Podcasts com histérias
e situagoes praticas de campo evidenciaram-se conteludos adequados para o ensi-
no de Antropologia. Constatou-se que a duragéo dos episodios, a combinagao de
diferentes midias, os ambientes de estudo, assim como a formagao em informatica
das docentes, sdo fatores relevantes na producgao e aprendizagem com podcasts.

Resumen

El articulo analiza las dificultades de aprendizaje con podcast, a partir de informes
de 158 estudiantes de pregrado de diversos cursos que participaron en experi-
mentaciones de Mundaréu, un podcast de Antropologia, durante el semestre lectivo
remoto de 2020 en la Universidad de Brasilia. El experimento fué desde la adhesion
de profesores, la planificacion pedagdgica con la herramienta, la aplicacion y evalu-
acion de estos procedimientos. Las dificultades fueron categorizadas y relacionadas
con discusiones sobre Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacion,
especialmente podcasts, educacion transgresora, cultura ciborgue y capital cultural.
Podcasts con historias y situaciones practicas de campo demostraron ser conteni-
dos adecuados para la ensefianza de la Antropologia. Se constatd que la duracion
de los episodios, la combinacion de diferentes medios, los ambientes de estudio,
asi como la formacidn en informatica de las docentes, son factores relevantes en la
produccion y aprendizaje con podcasts.
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1. Caminhos do ouvir

Quando entrei na graduagao em Ciéncias Sociais na UnB, |a em 2017, no primeiro dia de aula, a
primeira coisa que ganhei ao entrar na sala foi um papel, com titulo de “Ementa da disciplina”.
Ementa, palavra estranha para mim na época, esse documento escrito descrevia o objetivo da
disciplina. O subtitulo seguinte, "Plano de aula”, listava todo o conteuddo que consumiriamos ao
longo do semestre, e também o que iriamos ter de produzir. E tinham muitos textos, muitos. E
na outra disciplina, mais uma ementa, e mais uma... e assim fui fazendo meu curso, de texto
em texto, disciplina em disciplina, semestre em semestre.

Lembro-me que nos meus primeiros semestres, eu ia de carro pra UnB, e da minha casa até
Ia levo cerca de 40 minutos. E eu pensava sempre como seria pratico poder dirigir lendo, mas
como isso é impossivel, seria pratico dirigir ouvindo o que eu precisava saber para préxima
aula. Mas eu estava totalmente alheia ao universo de audiobooks, audio-narragdes de textos
ou podcasts, entdo eu ia escutando uma boa musica mesmo.

Mas o meu contato real com os podcasts, s6 aconteceu no fim de 2019, cerca de dois anos
depois de eu ter entrado na graduacgao. Por indicagado de uma grande amiga, conheci o Mund-
aréu’, o primeiro podcast que ouvi, com histdérias de pesquisa contadas por antropdlogas e
suas interlocutoras, com a finalidade de apresentar a Antropologia para um publico amplo. O
meu interesse era acessar mais a pratica antropoldgica e conhecer o projeto, que estava ab-
rindo vagas para bolsistas. Naquela época eu ouvi o segundo episédio do Mundaréu, “Quando
samsara é nirvana e nirvana é samsara” e logo ja criei minha playlist de pods, como chamo,
onde vou acumulando os episddios de meu interesse conforme vao sendo publicados.

Eu acabei sendo selecionada para uma das bolsas da equipe do Mundaréu. E participar da
produgao deste podcast foi, sem duvida, fundamental para melhorar meu aprofundamento no
conteudo de audio: primeiro pelo fato de o Mundaréu ser sobre Antropologia, proporcionando
conhecer mais possibilidades de pesquisa e situagdes praticas de trabalho, e segundo, pelo
viés pedagdgico que acompanhou as atividades da nossa equipe, que detalharei logo mais.
Ouvir por tras das coxias - no caso, ouvir as gravagoes na integra, produzir novos episdédios,
levar os programas para as salas de aula ou mesmo trocar com amigas - sdo movimentos e
difusbes que nos fazem entrar numa conversa atemporal (ASSIS, 2011: 92) através dos ‘pods..
Eu ougo um pouco de tudo, mas também seleciono muita coisa que serve para mim como
forma de pesquisa.

Mas e para outras pessoas? Como conheceram o universo dos podcasts, também chamado de
podosfera? Como foram os primeiros contatos, de que maneiras as pessoas vém introduzindo
podcasts em suas vidas? Essas sdo algumas perguntas que procurarei responder neste artigo.
Parti de minha experiéncia, mas quero chegar as de outras pessoas, outras ouvintes. Embora
eu tenha adotado o habito de ouvir podcasts em meu cotidiano e que eu seja uma entusiasta
com essa midia em audio, noto que este ndo é um padrao tado difundido. Por isso me proponho
a analisar justamente os desafios e dificuldades em aprender com o material de audio.

Em 2019, o Centro de Educacgéo a Distancia da UnB (CEAD/UnB) langou o “Programa A3M,
Aprendizado para o Terceiro Milénio” e ofereceu bolsas para equipes com projetos pedagdgicos
inovadores. A equipe do Mundaréu recebeu trés bolsas. No primeiro semestre letivo de 2020,
integralmente realizado de modo remoto por conta da pandemia do COVID-19, o Mundaréu
convidou professoras de Antropologia para introduzirem o podcast como um recurso didatico.
Ao todo, 13 docentes aceitaram e, em disciplinas de diferentes departamentos e campus da
UnB, os nossos episddios foram inseridos nos tais “Planos de curso”. Em nosso projeto junto ao
CEAD, criamos um formulario? para que, ao final de cada aula, discentes e docentes pudessem
avaliar a utilizagado do podcast. De inicio, esse formulario foi totalmente qualitativo, com cinco
perguntas abertas, o que resultou em respostas vindo especialmente por parte das docentes.
Assim, elaboramos uma segunda versao do formuldrio especialmente para conhecer as reagdes
das estudantes?®, dessa vez um questiondrio quali-quanti, com 21 perguntas.

Este artigo ird trazer e analisar as respostas aos dois formularios, ambos disponibilizados de
maneira online. Em especial, vou me concentrar nas respostas que descreveram as diferengas
entre aprender com material escrito e material de audio, a frequéncia com que podcasts sao
ouvidos, o uso de podcasts em outras disciplinas e as atividades propostas pela equipe do
Mundaréu. Embora eu va fazer comentarios gerais sobre estes experimentos com o Mundaréu,
quero mesmo atentar para as dificuldades encontradas com este tipo de material em audio.
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Minha aposta é que conhecer a experiéncia que as estudantes tiveram ajudara a compreender
o uso didatico deste material - principalmente, seus limites.

Embora a minha trajetdria com podcasts ndo seja, de forma alguma, generalizavel, ressalto
alguns pontos que podem haver em comum com a experiéncia de outras ouvintes, principal-
mente nas percepgdes coletadas no questionario ja citado. Ressalto o contexto universitario,
onde o podcast tem se difundido mais rapidamente, enquanto um recurso de facil e rapido
consumo de informagao. O segundo ponto a ser ressaltado é a acdo docente, seja direcion-
ada ao publico académico, como foi o caso das atividades do Mundaréu junto ao CEAD-UnB,
como também a agdo docente direcionada ao Ensino Médio, etapa em que, orientada pela
BNCC e conforme a Lei 13.415%, o estudo da Sociologia é obrigatério. O foco no Ensino Médio
é trabalho de outro projeto que participei, chamado Ciéncias Sociais nas Escolas®, e pensar
a efetividade de podcasts como um recurso didatico para esse publico também é promissor,
como apontam estudos (ALMEIDA e VALENTE, 2014; SILVA e BODART, 2015). A virtualizagédo
das linguagens escrita e oral tem possibilitado a potencializagdo da memédria coletiva, novas
formas de trabalho em grupo, através de recursos digitais que modificam as fronteiras entre
a linguagem formal, com base escrita, e a linguagem informal e o senso comum, baseado na
oralidade (MOMESSO, 2016). Dessa forma, ao analisar as respostas das estudantes e profes-
soras, percebemos que ha uma necessidade por otimizagao de conteudo por tempo, aliada a
utilizagao de tecnologias e espacos virtuais para acessar e atrair as ouvintes.

Este artigo esta dividido em quatro se¢des: introdugao; discussao tedrica; metodologia e
apresentacao do material empirico; e consideracdes finais. Na segunda secao, alguns ref-
erenciais tedricos serdo discutidos (ALMEIDA e VALENTE, 2014; BOURDIEU e PASSERON
2014; CARVALHO 2008, 2009; HARAWAY 2009; HOOKS 2013; LEVY 1999, 2003; MOMESSO
e CARVALHO et al 2016; OLIVEIRA 1996; SILVA e BODART 2016; THIRY-CHERQUES 2006)
observando o impacto dos podcasts no desenvolvimento da aprendizagem. Na terceira segao,
sera apresentado todo o percurso de experimentagdes feitas pelo Mundaréu nas salas de aula
virtuais, com apoio do CEAD-UnB, sendo eles: a descrigdo do formulario, a categorizagéo das
respostas e a nomeacao das dificuldades principais. A Ultima segdo sera o fechamento deste
artigo, onde apresento algumas conclusdes e possiveis encaminhamentos.

2. Reflexoes ciborgues

Assim como Roniel Silva e Cristiano Bodart (2015) expressam no artigo “Uso do podcast como
recurso didatico de Sociologia: aproximando habitus”, em minhas experiéncias no papel de
docente, quando dei aulas pelo projeto de extensao Ciéncias Sociais nas Escolas, em turmas
do Ensino Médio, busquei atentar-me para as estudantes que pareciam distantes do conteu-
do e da dindmica da aula. Muitas vezes ndo havia tanto engajamento, interesse e discussao
sobre os conteudos, mesmo se tratando de temas que eu gostava de lecionar e imaginava
também interessar as estudantes. Entdo ir até o fundao da sala para entrar nas conversas
paralelas e inclui-las na aula, dividir o lanche com as estudantes na hora do intervalo para con-
hecer um pouco mais das suas individualidades, descobrir o que toca nesses fones de ouvido,
eram estratégias, entre tantas outras, usadas pelas docentes para envolver as estudantes e
agregar ao conteudo das disciplinas. Algo que percebo ter chamado atengao das estudantes
foi a nossa proximidade etaria, ja que sou da geragdo Net (CARVALHO, 2009: 1) e o uso de
tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo (TDICs), como celulares, computadores,
recursos audiovisuais, aplicativos digitais, & algo muito comum e habitual entre nds jovens,
além de outros cddigos culturais que compartilhamos (ALMEIDA e VALENTE, 2014: 331). Mas
mesmo com essa “vantagem” geracional, sdo muitos os desafios para fomentar espagos de
ensino-aprendizagem que sejam engajadores, acessiveis, libertadores e prazerosos. Como
defende bell hooks®?, ensinar € um ato teatral e nés devemos mudar ndo sé nossos paradig-
mas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos (2013: 22), nosso estilo
de ensino (2013: 51).

Analisar dificuldades relacionadas a ferramentas e praticas de ensino-aprendizagem é um
desafio. Muitas vezes o desinteresse, a falta de atengao, entre outras adversidades que im-
pactam no rendimento escolar, sdo sintomas de questdes mais profundas e mesmo estruturais.
O debate sobre a “origem social” das estudantes, como colocam Bourdieu e Passeron na obra
“Os herdeiros” (2014), e o desdobramento de suas teorias levando em consideracéo a classe
econdmica, a identificagao étnico-racial, de género, a religido, entre tantos outros marcadores
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sociais da diferenga, é fundamental para compreender a realidade das estudantes. Nesse
sentido que Silva e Bodart (2015: 138) elaboraram um levantamento de “gostos”, através de
entrevistas e de questionario online aplicado as estudantes do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia campus Ariquemes, escola onde lecionavam, para com-
preender melhor o perfil das estudantes e fatores que as motivavam em seu cotidiano, seus
interesses etc. E de fato, como Silva e Bodart (2015) concluiram a partir do levantamento de
“gostos” das estudantes das turmas que ensinavam, os celulares e fones de ouvido estao
sempre presentes, mesmo que ha maioria das vezes o uso dessas tecnologias costume ser
combatido e quase nunca direcionado para o aprendizado (2015: 146). As estudantes também
demonstraram muito gosto por ouvir musica, mais aprego por ouvir do que por falar, mas
desinteresse na fala monodtona da ou do docente (SILVA e BODART, 2015: 146).

Tais “gostos” podem ser entendidos, ha perspectiva de Pierre Bourdieu, a partir do conceito
de habitus. Pensem nas diversas experiéncias pessoais e coletivas que perpassam as jovens
estudantes contemporaneas, e como essas experiéncias dialogam e se conflituam com as
regras escolares. Os habitus se estruturam e sdo estruturadas através das condutas da vivén-
cia escolar, as “coisas que se fazem” e as “coisas que nao se fazem” e mesmo as a¢des mais
automatizadas, que os agentes escolares (estudantes, professores, coordenadores e demais
funcionadrios) interiorizam e exteriorizam nesse espaco social. Esses espagos sao definidos por
Bourdieu como campos (THIRY-CHERQUES, 2006: 35), cada campo tem seus habitus privile-
giados e atribui diferentes posi¢des aos agentes envolvidos em consequéncia dos bens que
detém, também chamados por Bourdieu de capitais, considerando os bens econémicos, mas
também os bens culturais, sociais e simbdlicos, entre outros (THIRY-CHERQUES, 2006: 36).
Podemos pensar nas diferentes posi¢cdes ocupadas por estudantes e professores, por exemplo,
em relagdo ao capital cultural e simbdlico, o que outorga autoridade ao professor, tido como o
detentor de conhecimento. Assim como o capital econémico vai influenciar nas condigdes de
acesso e desempenho das estudantes no processo pedagdgico. Para Bourdieu, o sistema de
ensino é tido como um empreendimento da cultura de classes com vistas a reproduzir os codigos
comportamentais, linguisticos e intelectuais burgueses, mantendo em funcionamento um siste-
ma de crengas e iluses compartilhadas (BOURDIEU e PASSERON, 2014: 39), porém tal sistema
nao se reproduz sem conflitos. A escola exige determinadas aptiddes e valores, o que favorece
estudantes que possuem capitais econémicos e culturais comuns a cultura escolar, e desloca
as que ndo possuem esses mesmos capitais, desvalorizando seus codigos culturais de origem.

A partir da compreensao desses habitus escolares, Silva e Bodart elaboraram um projeto que
uniu o conteudo de Sociologia com musica e celulares. Surgiu entdo, a partir da experiéncia do
blog Café com Sociologia’, o Podcast Café com Sociologia, com formato dindmico, em monélo-
go, explicando conceitos, temas e categorias da Sociologia de maneira descontraida, com base
no curriculo obrigatdrio para a disciplina, intercalando com musicas e poemas. Segundo Silva
e Bodart, a “utilizagao [dos podcasts] nos mostrou alguns resultados quase que instantaneos.
Os educandos aprendem a “escutar” em siléncio, reconhecem que a musica traz uma “imagem
da realidade social”, reduzindo a rejeicdo ao “ouvir falar de Sociologia”” (2015: 147).

A producio e atividade com podcasts foi pensada, por Silva e Bodart (2015), em carater ex-
perimental, com avaliagdes periddicas cruzando feedbacks das estudantes com os resultados
das avaliagdes bimestrais na disciplina de Sociologia, e a cada novo episédio repensava-se o
formato no intuito de adequar-se as demandas do publico. Foi identificado que quanto mais
longo o episddio, maior é a chance de dispersao das estudantes, portanto o tempo de duragao
foi diminuido gradativamente, de 25 para até 15 ou 10 minutos. (SILVA e BODART, 2015: 148).
Os resultados da experiéncia se mostraram positivos, foi inclusive um projeto premiado na
subcategoria “Educacgao Digital articulada ao desenvolvimento do curriculo” do Prémio Pro-
fessores do Brasil em 2013, sinalizando que é possivel utilizar podcasts para potencializar o
aprendizado (SILVA e BODART, 2015: 152).

Mas, e no Ensino Superior? Serd que essa ferramenta funciona da mesma forma? Quais seri-
am as particularidades do uso de podcasts no ambiente universitario? As universidades sao,
em geral, ainda mais plurais e diversas em habitus e campos. Também podemos olhar pela
perspectiva multiculturalista de bell hooks (2013: 57), onde aceitar a “descentralizagdo global
do Ocidente, a adogao do multiculturalismo obrigam os educadores a centrar sua atengao na
questdo da voz. Quem fala? Quem ouve? E por qué?”. Hooks compartilha sua experiéncia en-
quanto professora no Oberlin College, nos Estados Unidos, e explica, inspirada por Paulo Freire,
sobre a importancia de criar um sentimento de comunidade e partilha em cada turma, onde
todas as pessoas possam se escutar e se reconhecer. Para isso, é necessario que tanto as pro-
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fessoras quanto as estudantes conhegam novos codigos culturais, compartilhem e aprendam
novas epistemologias entre si (hooks, 2013: 59). Esses cddigos culturais me lembram muito o
habitus, de Bourdieu, aprendé-los me remete aos atos de olhar e ouvir, de Roberto Cardoso de
Oliveira, e me transporta para o Restaurante Universitario da UnB, no horario de almoco, lotado
de gente dos mais diversos lugares e tempos, conversando, comendo, e mexendo no celular.

De fato, muitos de nds, jovens, ja nascemos rodeados por tecnologias de informagao, aparelhos
eletrénicos dos mais diversos, e a dindmica da virtualizagado e da troca em rede faz parte dos
nossos codigos culturais mais estruturantes. A professora e pesquisadora Ana Amélia Carvalho
(2009) afirma que nos pertencemos a geragdo Net, ou nativos digitais, e que ndo se pode tratar
essa geragao atual como se fossem a geragao do papel, no caso, a geragao a qual pertencem
a maior parte das professoras universitarias. No mesmo sentido, Paula e Sobrinho (2010: 2)
defendem que, embora as formas de utilizagdo de ferramentas multimidia constituam-se como
um enorme desafio para as educadoras em geral, a capacidade de lidar com as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagéo (TDICs) é uma competéncia essencial as professoras
contemporaneas. Ou seja, ha um embate de habitus nesse campo. Podemos mesmo pensar no
ciberespaco, descrito por Pierre Levy (1999), como um complexo e dindmico campo da teoria
de Bourdieu, em constante conflito, transformacgao e crescimento. Mas também é perceptivel
o engajamento de muitas professoras, como as aqui ja citadas (CARVALHO 2009; SILVA e
BODART 2015; BASILIO e SOBRINHO 2010, FLEISCHER e MOTA 2021), entre tantas outras, na
experimentagao e utilizagdo de recursos digitais e tecnologias da informagao em suas praticas
educativas. Maria Elizabeth Bianconcini de Aimeida e José Armando Valente ja expressaram
o valor da producdo de narrativas e histdrias através das TDICs para o desenvolvimento da
aprendizagem, integrando conhecimentos cotidianos com conhecimentos cientificos e curric-
ulares (ALMEIDA e VALENTE, 2014: 349). As autoras indicam a necessidade de desenvolver
novas habilidades, como o letramento digital (2014: 337). Essas docentes, que navegam junto
com a gente nesse diluvio informacional (LEVY, 1999: 14), tém apresentado pesquisas com
resultados bastante positivos em geral.

Por exemplo, as experimentag¢des com podcasts na Universidade do Minho, em Portugal,
elaboradas por Carvalho et al (2008) com foco na reagdo das estudantes de licenciatura e
pds-graduacgao. Foram utilizados podcasts em 4 disciplinas, com diferentes formatos e tipos.
No que se refere a duragao, os episodios oscilaram entre 45 segundos e 5 minutos, apenas
o do curso de Ciéncias das Comunicagéao teve 37 minutos, o que foi motivo de desaprovagao
por 33% da turma por ser considerado muito longo. Os principais resultados das experimen-
tagdes foram positivos, indicando que os podcasts sdo mais aceitos se tiverem duragao de
1 a 10 minutos, e no caso de ser um conteudo mais longo, pode ser fragmentado em varios
episdédios (CARVALHO et al, 2008: 71). Algumas reagdes negdativas identificadas foram a audi¢do
cansativa, a necessidade apresentada por alguns estudantes de transcrever o contetido ou de
sublinhar o texto impresso, tornando o estudo com podcasts menos pratico (CARVALHO et al,
2008: 60), a extensdo e dificuldade de acessar a informagdo chave do contetido no caso do
podcast de 37 minutos (CARVALHO et al, 2008: 63), assim como pouca atratividade quando
a informacao ja é conhecida pelo publico ouvinte (CARVALHO et al, 2008: 64).

A partir dessas experimentagdes realizadas por Carvalho et al (2008) e de varias outros es-
tudos sobre podcasts até a época, os quais a autora faz as devidas referéncias em seu ar-
tigo “Podcasts no ensino: contributos para uma taxonomia”, de 2009, Carvalho descreve e
classifica os podcasts, a diversidade e vantagens para o ensino. A taxonomia proposta pela
autora apresenta seis dimensdes: tipo, formato, duragdo, autor, estilo e finalidade. Por exem-
plo, os tipos de podcasts classificados sdo expositivo/informativo, feedback/comentarios,
instrugbes/orientagbes e materiais auténticos (CARVALHO, 2009: 7), este ultimo seria o tipo
do Mundaréu. Sobre a duragao, é sugerida as categorias de curto (1 a 5 minutos), moderado
(6 a 15 minutos) e longo (mais de 15 minutos), ressaltando a preferéncia das estudantes por
podcasts curtos (CARVALHO, 2009: 7). Essas dimensdes podem ser combinadas para atingir
os objetivos pedagdgicos de forma mais eficiente, e Carvalho da algumas recomendagdes
ao final do artigo, como a producgao de episddios hdo muito longos, sobre aspectos e temas
especificos, com boa qualidade técnica, com estrutura, ritmo, texto planejados, e com opgao
de musica de fundo para enriquecer a mensagem (CARVALHO, 2009: 10). A autora também
incentiva a investigacao acerca dos tipos de conteudo que se tornam mais adequados para
serem transmitidos via podcast, nas diferentes areas de ensino (CARVALHO, 2009: 12).

Também a partir das experiéncias com podcasts na Universidade do Moinho, Paula e Sobrinho
(2010: 14) analisaram as possibilidades e limitagdes percebidas pelas professoras da insti-
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tuicdo, evidenciando que no geral as TDICs sao utilizadas principalmente para comunicagao
professora-aluna, orientagédo das atividades e distribuigdo de conteudos ja disponiveis na web,
mas que a produgdo de conteuldo por parte dos docentes, como podcasts, ainda é restrita,
limitando-se a slides e outras poucas ferramentas de base verbal-escrita. Muitas docentes
expressam preocupagdo com o dominio das tecnologias, a falta de equipamentos adequa-
dos, falta de tempo. Paula e Sobrinho (2010: 15) concluem que um dos principais fatores de
impedimento é o baixo nivel de informagao, e fazem coro aos apontamentos de Carvalho et al
(2008) de que é necessario mais conhecimento sobre a aplicabilidade de podcasts e outras
TDICs para o processo educativo.

E interessante a taxonomia proposta por Carvalho (2009), pois ela evidencia novas praticas de
oralidade e leitura do mundo, reivindicando um sentido mais amplo de texto, com multilineares
caminhos para serem percorridos através do hipertexto digital. O conceito de hipertexto digital
é descrito por Levy (2003: 26) como uma rede de documentos digitais constituida por nés (ou
links), contendo informagdes como paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais, entre
outras formas de midia. A navegacgao de um “nd” para outro € intuitiva, dindmica e aberta para
referéncias, notas, indicadores e novos “botdes” conectando documentos e informagdes. As
jovens e adolescentes de hoje colocam em pratica o que Pierre Levy ja descrevia entusiasmado
na década de 90. Subir, baixar, transferir, copiar, atualizar, gravar, audioler, mixar, samplear.
Compartilhar parece ser a operagao do momento. Movimentos surgem e outros ganham no-
vas formas a partir de um corpo dindmico, rapido e virtual. As memdrias estdo cruzadas em
linhas complexas como um hiper-macramé® e potencialmente banho-me em um rio diferente,
com um novo corpo, a cada dia. As informag¢des misturam, sinergicamente, nossos sentidos,
e os trés atos propostos por Roberto Cardoso de Oliveira confundem-se, concretizando-se
em olhos e ouvidos alheios. Embora Pierre Levy (1999: 47) diga que o virtual ndo se opde ao
real, e sim ao atual, nem todas topam mergulhar nesse continuum desterritorializado sem
saber o que tem no fundo (vai que a gente sai mais pra robd do que para humano!), por isso
€ necessario, como nos alerta Haraway (2009: 37), responsabilidade e reflexdo ao entrar em
contato com as TDICs. E em meio a essa confusdo de sentidos quero resgatar a importancia
do corpo para organizar tudo isso.

Evidenciar o corpo no processo de ensino-aprendizagem &, como explica bell hooks (2013:
185), tensionar as posigdes dominantes e hierarquias presentes no campo educacional. A au-
tora defende que “a pedagogia libertadora realmente exige que o professor trabalhe na sala
de aula, que trabalhe com os limites do corpo, trabalhe tanto com esses limites quanto através
e contra eles.” (2013: 184), e explica: “Isto tem a ver com o poder. Realmente sinto que tenho
mais ‘controle’ quando estou atras da tribuna ou atras da escrivaninha do que quando camin-
ho na diregdo dos alunos, fico em pé ao lado deles, as vezes até encosto neles” (2013: 185).

No contexto de sala de aula presencial, geralmente a detentora do conhecimento fica na frente,
falando, enquanto as outras pessoas devem permanecer quietas, talvez anotando algo. No
ciberespaco, muitas docentes tentam reproduzir esse mesmo modelo em suas aulas online,
mas nem sempre é possivel pois ja estamos dispersas e mixadas, como narra Levy, “cada corpo
individual torna-se parte integrante de um imenso hipercorpo, hibrido e mundializado.” (2003:
16). Nesse sentido, o autor pontua que “todos reconhecem que o melhor uso que podemos
fazer do ciberespacgo é colocar em sinergia os saberes, as imaginagoes, as energias espirituais
daqueles que estao conectados a ele.” (1999: 131), mas alerta para a necessidade de pensarmos
perspectivas, cédigos e formas de coordenar nossas experiéncias no ciberespaco, refletindo
até que ponto “cada um dentre nds se torna uma espécie de neurénio de um megacérebro
planetario ou entdo desejamos constituir uma multiplicidade de comunidades virtuais nas
guais cérebros nébmades se associam para produzir e compartilhar sentido?” (LEVY, 1999, 131).

Pensando o ciberespaco e as comunidades virtuais como campos bourdianos, nossos modos
de agir, nossas relagdes sociais, assim como os sentidos que atribuimos a elas, influem de
habitus que produzimos e reproduzimos em outros campos, fora da virtualidade. Nesse sentido,
ao mesmo tempo que, como afirma Levy (1999: 131), “a inteligéncia coletiva constitui mais um
campo de problemas do que uma solugéo”, os problemas e as solu¢des ndo sao reflexo apenas
da dindmica virtual, mas continuagao dos nossos conflitos materiais mais antigos. Donna Har-
away (2009: 67) aponta para como as estruturas de dominagdo econdmicas e sociais, como o
capitalismo global, as desigualdades raciais e de género, impactam na producao de ciéncia e
tecnologia, bem como na integracao/exploragdo das pessoas nesse sistema, caracterizando
uma informatica da dominagéao que intensifica a inseguranga e o empobrecimento cultural. Ao
mesmo tempo, a autora enfatiza a urgéncia de nos apropriarmos das novas tecnologias com
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conhecimento e imaginacgao, reivindicando a democratizagao do acesso, a utilizagdo para fins
pacificos, rompendo fronteiras com responsabilidade. Haraway propde uma escrita-ciborgue
que dispute os significados da escrita, que lute pelo reconhecimento de diversas formas de
corporalidade e de linguagem, contra uma comunicacgao perfeita, um cddigo Unico de cultura
(HARAWAY, 2009: 86). Fleischer e Mota (2021: 2) também tratam de como os processos de
ensino-aprendizagem, principalmente nas etapas média e superior, sdo baseados numa tradigao
escrita, uma cultura grafocéntrica onde se privilegia a linguagem formal. Essa dinamica textual
faz parte dos nossos codigos e habitus mais estabelecidos, esta nas avaliagdes escolares, nos
processos de selecdo, competéncias de trabalho, embora essa naturalizagdo nao signifique
que todas as pessoas tenham facilidade para se comunicar nesses padrdes.

Maria Regina Momesso, junto com Carvalho e outras autoras, vai continuar desenvolvendo
esse debate acerca das praticas de leitura e escrita, afirmando que novos dispositivos de
audio, como podcasts e audiobooks, vém trazendo mudangas na linguagem oral (2016: 38) e
exigindo de nds novas formas de leitura de mundo, como, por exemplo, a capacidade de ler
com o ouvido, organizar contelidos sonoros em determinados quadros de significagdes (2016:
18). As autoras retomam os trés atos descritos por Roberto Cardoso de Oliveira (1996) - olhar,
ouvir e escrever - para pensar as linguagens no ciberespag¢o e cunham o neologismo audioler,
para designar a leitura por meio da escuta em suporte digital, como é o caso de podcasts,
audiobooks, e também em analogia a contagdo de estorias para criangas (MOMESSO et al,
2016: 25). Como ja explicava Cardoso de Oliveira (1996), nds temos de treinar nosso olhar,
assim como nosso ouvir, para captar as informagdes importantes no meio de toda a paisagem
visual e sonora que se nos apresenta. E, nesse sentido, Momesso e Carvalho et al atentam-se
para a mistura e confusdo de textos, imagens e sons que, através das telas e outros aparel-
hos eletrénicos, nos consomem e sdo consumidos por nds, diariamente, muitas vezes sem
conseguirmos assimilar tantas informagdes na fluidez liquida desse espago-tempo (2016:
39). Como contam Momesso et al (2016: 36), desde a invencgdo da escrita, essa esteve lado
alado com a linguagem oral, e a fronteira entre as duas sempre se modificou, assim como as
representacdes que as pessoas fizeram delas. As autoras explicam que a ciéncia reforgou essa
diferenciacdo ao separar o conhecimento cientifico, “literalmente” registrado na linguagem
escrita, do senso comum, ndo estruturado e baseado na oralidade (MOMESSO et al, 2016: 37).
Porém as autoras desenvolvem seu argumento explicando que, com o surgimento de novas
tecnologias no séx. XX, como o radio, a TV, a internet (e com ela as redes sociais, os podcasts,
vodcasts, audiobooks etc) tanto a escrita quanto a linguagem oral se virtualizaram, sendo
ressignificadas e trazendo novas potencialidades a memdria coletiva, como a possibilidade de
escrita online em grupo, mixagem e representagao em multiplos formatos e recursos digitais
(MOMESSO et al, 2016: 38).

As formas e sentidos de comunicagao - ver, escutar, contar - sdo atualizadas através do tempo
e dos conflitos sociais. E como afirma Momesso e Carvalho et al (2016: 47) devem ser acolhidas
no ambiente escolar. As autoras questionam se no modelo hegemdnico de ensino que abre
pouco espaco a reflexdo e ao didlogo, o conflito entre o capital cultural e o que a escola “quer”
das estudantes provoca uma desvalorizagao da voz das mesmas, contribuindo para interditar
também suas escutas (MOMESSO et al, 2016: 39). Da mesma forma, o neologismo audioler
proposto por Momesso (2016: 25) reivindica uma nova categoria semantica que, com o surgi-
mento do hipertexto digital, passe a englobar a existéncia de um texto multilinear, interseccio-
nando linguagens e abrindo caminhos a medida em que se escreve e se I€, ou mesmo, se ouve.

3.Experimentos e estranhamentos

Em um momento onde as salas de aula estavam desterritorializadas (LEVY, 1999: 48), eu e

outras colegas estavamos sendo selecionadas para pensar atividades didaticas com podcasts,

direcionadas as estudantes de graduagao da UnB. O projeto do Mundaréu junto ao CEAD/

UnB ja estava sendo organizado antes da pandemia, entdo essas aulas estavam previstas

para acontecer de maneira presencial, em uma tentativa de compreender como os podcasts

poderiam se inserir na vida e nos cursos das estudantes de graduagdo. Com a quarentena,

ocasionada pelo novo coronavirus, a equipe do Mundaréu precisou experimentar os pod-

casts em espagos mais virtualizados, colaborar com professoras e professores que estavam  ° Site da Rede Kere-
também em periodo de adaptacdo ao ensino remoto, e inclusive, nos aproximar de outros Kere disponivel em:
grupos podcasters de Antropologia pelo Brasil, para dialogar sobre producéo e divulgagdo https://radiokerekere.
cientifica com essas midias®. wordpress.com/.
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0 A disciplina Intro-
dugéo a Antropologia
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45% das aulas real-
izadas e foram oferta-
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Social, Psicologia,
Pedagogia, Letras
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de Producgéo, Econo-
mia, Comunicagao
Social, Biblioteconomia,
Ciéncias Naturais, Artes
Visuais, Arquitetura e
Urbanismo, Agronomia,
Administragao, Terapia
Ocupacional, Medici-
na, Biotecnologia. As
demais disciplinas de
Antropologia receberam
estudantes de Ciéncias
Sociais e Antropologia.

" As disciplinas da drea
da saude foram ofere-
cidas para estudantes
de Saude Coletiva,
Enfermagem, Terapia
Ocupacional, Farma-
cia, Fonoaudiologia e
Fisioterapia.

2 As disciplinas foram:
“Introdugdo a Antropo-
logia”, “Antropologia da
Saude”, “Antropologia
do Corpo e da Pes-
soa’, “Antropologia e
Mercado de Trabalho’,
“Métodos e Técnicas
em Antropologia Social”
e “Sociedades Indi-
genas”; “Ciéncias Soci-
ais em Saude”, “Saude e
Sociedade 2” e “Pesqui-
sa Social em Saude”

e aulas no Programa

de Extens&o Didlogos
Universidade-Escola.

13 Site do Mundo na Sala
de Aula disponivel em:
https://mundareu.labjor.

unicamp.br/series/mun-

do-na-sala-da-aula/.
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O projeto convidou professoras para incluirem episédios do Mundaréu em seus programas de
curso. 13 aceitaram o convite, sendo 8 no Departamento de Antropologia', 4 no Departamento
de Saude Coletiva" (2 no campus Darcy Ribeiro e 2 no campus da Ceilandia/DF), e uma pro-
fessora na Faculdade de Planaltina/DF que nos ofereceu duas aulas. Totalizamos, portanto,
14 aulas™. Mesmo em outros departamentos, todas as disciplinas trabalhavam e aproveita-
vam temas da Antropologia. Por isso, os podcasts usados foram do Mundaréu. Desde 2019,
o Mundaréu busca apresentar e conversar sobre Antropologia com um publico amplo, tanto
estudantes universitarios quanto pessoas que nao tém muito contato com as universidades, e
para isso aposta nas boas histdrias de pesquisa contadas pelas convidadas, as antropélogas
e suas interlocutoras. Em 2020, as estudantes que compdem a equipe na UnB e na Unicamp
criaram e produziram também a série Mundo na Sala de Aula (MunSA)™". A série foi pensada
justamente como material pedagdgico e sdo mais curtos (os programas do Mundaréu tem
de 40 a 50 minutos, enquanto os do MunSA tem no maximo 30), com diferentes formatos de
apresentagao e locugéo feita pelas estudantes.

O cardapio oferecido foram 8 episddios da primeira temporada do Mundaréu e os 9 episddios
do MunSA. As professoras escolheram os episddios que lhes pareciam mais agregadores ao
conteudo da aula e também aceitaram indicagdes de nossa equipe. Duplas de estudantes da
equipe se organizaram para preparar o material necessario para as experimentagdes. Cada
professora, amparada pela dupla do Mundaréu, desenhou sua aula. Os modelos mais comuns
foram ouvir os episddios antes e discutir o tema escolhido na aula sincrona, ou ouvir o pro-
grama depois da aula sincrona e responder a questdes formuladas pela dupla do Mundaréu.

Para exemplificar, podemos citar a aula de ‘Introdugao a Antropologia’, turma H. Essa turma era
composta em grande maioria por estudantes de Histéria, mas também tinham alguns estudantes
de Psicologia. Reuniam-se pelo Google Sala de Aula, postavam varias atividades 13, e tinham
poucos encontros sincronos. Dessa forma, a contribuicdo da dupla (da qual eu fazia parte)
para essa turma foi preparar uma atividade por escrito, onde apresentamos o projeto, um breve
resumo dos episodios a serem ouvidos e relacionados com o texto indicado pela professora. O
texto era o classico “O trabalho do Antropdlogo: Olhar, Ouvir, Escrever.” do Roberto Cardoso de
Oliveira (1996), e os episddios utilizados foram “#5 Vozes na floresta e na universidade”, “#7 A
gente vai no boca a boca”, do Mundaréu, e “#7 Por uma Antropologia peripatética” do MunSA.

Trés questdes foram elaboradas para que as estudantes respondessem por escrito. Das 50
estudantes matriculadas na turma, 47 responderam a atividade via Google Sala de Aula, e nés
corrigimos e respondemos todas por |la mesmo, ndo havendo nenhum encontro sincrono com a
turma. Ao finalizar as atividades, nds solicitamos as estudantes que respondessem o formulario
aberto sobre o uso de podcasts como ferramenta didatica, a primeira versao elaborada pela
equipe. Nds obtivemos 5 respostas, e fomos percebendo também em outras turmas, que a
adesdo a esse formulario aberto estava bastante baixa, provavelmente por as perguntas serem
amplas. Assim, elaboramos um formulario um pouco mais longo porém com perguntas mais
objetivas e quantitativas. Entdo algumas semanas depois de encerradas as experimenta¢des
na turma H de Introducdo a Antropologia, nds aparecemos na aula sincrona apenas para pedir
que as estudantes respondessem o formulario qualitativo sobre o uso de podcasts como fer-
ramenta didatica, e obtivemos 7 respostas, totalizando 12 respostas nessa turma.

Agora explicarei mais detalhadamente os formularios de avaliagdo sobre o uso didatico de
podcasts elaborados pela equipe do Mundaréu, passando pelas respostas selecionadas, para
depois categorizar as principais dificuldades apresentadas pelas estudantes. As respostas
a esses formularios foram o material empirico ao qual esse artigo se baseou. E importante
ressaltar que foram dois formuldrios: o primeiro foi aberto, com cinco perguntas que iam de
identificacao de curso e semestre, passando por habitos de ouvir podcasts, outras experién-
cias pedagdgicas com a ferramenta, percepg¢des sobre o Mundaréu (formato, duragéo, qual-
idade técnica e das discussdes), e avaliagdo sobre o aprendizado com o material de audio.
A resposta era enviada diretamente para o email de alguém da dupla, mas nés recebemos
bem menos respostas do que esperavamos, foram 37 respostas. Entdo, no meio do percurso,
nods elaboramos um segundo formulario, dessa vez no Google Forms, com perguntas mais
objetivas, embora em maior niUmero, mesclando questdes qualitativas e quantitativas. Sao 21
perguntas, desenvolvendo ponto a ponto do que buscdvamos no formulario anterior, e dessa
vez fomos mais bem sucedidos, coletando 119 respostas. Com essa mudancga no formato do
formulario durante o experimento, a maior parte das respostas ao formulario aberto sao ref-
erentes a primeira metade das aulas, enquanto as respostas ao formulario quali-quanti estao
mais distribuidas ao longo do semestre, embora se concentrem na segunda metade das aulas.
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Os experimentos se deram, entdo, em 14 aulas, com 13 professores diferentes, para uma média
de 850 estudantes. Na avaliagdo do uso de podcast direcionada as professoras, obtivemos
10 respostas. Em relagdo as estudantes, obtivemos 158 respostas, sendo 122 no formulario
quali-quanti e 36 no questionario aberto. As disciplinas que mais ofereceram retornos para a
avaliagdo foram as de Introducéo a Antropologia, com 84 respostas. Do total de 158 respostas,
28 foram selecionadas para andlise neste artigo, por expressarem algum tipo de dificuldade
ou desapreco pelos podcasts como material didatico. Essas 28 correspondem a pouco mais
de 17% do total de respostas aos formuldrios, portanto nao caracteriza uma representativi-
dade estatistica. Neste artigo, descreverei 11 respostas, sendo 5 do formulario aberto e 6 do
formulario quali-quanti. Foram selecionados os relatos mais expressivos sobre as dificuldades
apresentadas nas 28 respostas, depoimentos que ilustram bem as caracteristicas classificadas.
Apesar de ndo serem muitas respostas, 0 nosso projeto ndo tinha expectativa de um numero
minimo ou representatividade quantitativa dessas respostas. Mas qualitativamente é impor-
tante levar em consideragao esses dados, analisar e buscar compreender as dificuldades e
limitag6es do ensino-aprendizagem com podcasts.

As principais caracteristicas expressadas como dificuldade pelas estudantes, foram a dificul-
dade de concentragdo nos audios (12 mencgdes), a duragéo longa dos episddios (5 mengdes) e o
desinteresse pelo tema da Antropologia (4). Algumas estudantes afirmam que costumam fazer
as anotagdes do conteudo diretamente nos textos, e com o audio as anotagdes ficam piores
(4), e outras expressaram que mudar a velocidade do dudio poderia colaborar na absorgao
do conteudo (3). Também foi levantada a questdo do acesso a internet (1). Muitas estudantes
expressaram que ouvir os audios realizando alguma atividade motora como limpar a casa, dirigir
ou exercitar-se pode contribuir para a concentragao, assim como ambientes mais silenciosos
e calmos. Outras também ressaltaram a efetividade de combinar materiais de texto e audio,
valorizando a diversidade de processos de ensino-aprendizagem.

Dessas caracteristicas principais, elencamos 4 categorias. Para descrevé-las com mais de-
talhes, contarei com relatos anénimos, em primeira pessoa, de estudantes que participaram
de nossas experimentagoes.

« Categoria 1- problemas técnicos: desigualdade das estudantes no acesso
a internet, falta de equipamentos e espacgos adequados para ouvir.

o Categoria 2 - tematica do podcast: dificuldade ou resisténcia quanto ao
conteudo abordado no podcast, no caso, a Antropologia.

o Categoria 3 - suporte da transmissado/midia: a) preferéncia pelo material
escrito em detrimento do audio; b) ritmo com que chega o conteudo; c)
qualidade da edig¢do do audio; d) familiaridade ou processo de adaptagao
com o audio.

o Categoria 4 - material didatico: dificuldade com a duragao dos episddios.

A categoria 1 esta relacionada a problemas técnicos como dificuldade de acesso a internet,
falta de equipamentos adequados para ouvir os podcasts, espacos hostis para a concentragao
etc. Dado o contexto de desigualdade econbémica e social do Brasil, onde nosso campo educa-
cional se insere, os equipamentos necessarios para o aprendizado online ndo sao acessiveis
da mesma forma para todas as estudantes. Apesar de, em geral, o arquivo de audio ndo
precisar de muitos dados modveis para ser reproduzido ou baixado, a duragdo ou plataforma
em que o podcast é disponibilizado deve adaptar-se aos diferentes contextos educacionais
e acessibilidades das estudantes. As desigualdades de capitais econémicos e culturais sdo
obstaculos que devem ser observados com atengdo principalmente por parte dos docentes
ao desenharem seus cursos e aulas (BOURDIEU e PASSERON, 2014). Nesse sentido temos
o relato de uma estudante, que considera o podcast como um bom recurso, com qualidade
didatica, porém “Achei uma forma didatica de aprender, porém quem nao possui tanto acesso
a internet sai um pouco prejudicado”. (Estudante matriculada na disciplina “Pesquisa Social
em Saude” e no segundo semestre do curso de Saude Coletiva).

A categoria 2 esta ligada a tematica do podcast, no hosso caso, a Antropologia. Algumas es-
tudantes expressam desinteresse ou desgosto pelos conteudos e histérias apresentadas nos
episddios, dizendo que os mesmos nao contribuiram para o entendimento do que foi ensinado
pela professora na aula, como é o caso da estudante que diz “Este podcast ndo ajudou-me a
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compreender os conteudos dessa disciplina, pois é muita complexibilidade para o meu gosto.”
e afirma que o podcast é “muito longo, complexo e tedrico demais”. (Estudante matriculada
na disciplina Saude e Sociedade 2, cursando o 9° semestre de Fisioterapia). Outra estudante
conta: "Bem, depende muito, adoro podcasts, nao gosto de Antropologia. Escutar podcast sobre
como a Antropologia age e se molda foi entediante. Nada contra os podcasters, sdo 6timos, s6
ndo é meu assunto.” (Estudante matriculada na disciplina Antropologia e Mercado de Trabalho,
no 6° semestre do curso Ciéncias Sociais) Como explica Fleischer e Mota (2020), o podcast
Mundaréu busca traduzir a Antropologia para um publico mais amplo, num esforgo de romper
com o grafocentrismo propondo materiais pedagdgicos inovadores. Para isso, apostamos,
assim como Almeida e Valente (2014), em histérias e narrativas que estimulem a imaginacéo e
exijam uma participagao mais ativa do publico, mobilizando emogdes. Parte dessas emogdes
pode ser o estranhamento com os conteudos que apresentamos.

A categoria 3 trata do suporte de transmissao, a midia em si, que no caso é o audio. Quatro
fatores principais foram apontados como empecilhos: a) preferéncia pelo texto, b) ritmo do
pod, c) edicao e d) familiaridade. Comparando o podcast ao material de texto, muitas es-
tudantes dizem preferir o aprendizado com o segundo, avaliando a contribui¢do do primeiro
ao aprendizado na disciplina como razoavel. Uma estudante afirma “Nao tenho o habito de
ouvir Podcast, so ougo os que a professora grava pra aula. (...) O material em audio demanda
menos energia mental na hora de absorver o conteudo, enquanto o material escrito, apesar
de demandar mais ateng&o, costuma ter mais riqueza de contetdo e detalhes” (Estudante
matriculada na disciplina Introdugao a Antropologia, cursando o 5° semestre de Filosofia). Ja
outra estudante explica: “Gosto de anotar diretamente no texto, com podcast minhas anotagdes
ficaram piores” (Estudante matriculada na disciplina Métodos e Técnicas em Antropologia
Social, no 4° semestre do curso Antropologia).

Outra objecao relacionada a categoria 3 foi quanto ao ritmo dos episddios, ndo sendo possivel
controlar o tempo em que o conteudo chega da mesma forma que na leitura de um texto. Uma
estudante, que provavelmente ouviu o podcast Mundaréu no nosso site, contou: "Eu amei todos
os podcasts que ouvi e todos fluiram muito bem. Senti falta de uma opgao para poder acelerar
os audios como aquela opcao que ha no Spotify. A opgao de acelerar ajudaria aqueles que
estdo com o tempo apertado e precisam escutar tudo mais rapido.” (Estudante matriculada
na disciplina Introdugdo a Antropologia, cursando primeiro semestre de Histéria). Da mesma
forma, estudantes podem querer desacelerar o audio para compreender ou anotar, entdo a
velocidade é uma possibilidade de adaptagao interessante que o ciberespac¢o nos proporciona.
Outro fator comentado é a edi¢do dos audios: de acordo com o formuldrio quali-quanti, cerca
de 8,2% das estudantes acham que a musica atrapalha o acompanhamento do episddio, al-
gumas explicam dizendo que distrai, interrompe o fluxo do pensamento. Outras, que a musica
esta alta demais, como a estudante que considera o podcast excelente, mas ressalta: “O Unico
ponto negativo é o alto volume de algumas musicas, que prejudica o entendimento pleno do
gue esta sendo dito pelos apresentadores e convidados.” (Estudante matriculada na disciplina
Pesquisa Social em Saude, no 2° semestre do curso Saude Coletiva). Houve um relato também
no sentido de que as musicas colaboram, e que deveriam “continuar durante as falas das
participantes como musica de fundo em alguns momentos. Acho que s6 pontualmente pode
dar uns sustinhos mas se ela estiver ali sempre presente baixinha quando aumenta o volume
é reconfortante.” (Estudante matriculada na disciplina Antropologia da Saude, cursando o 7°
semestre de Ciéncias Sociais).

Ainda na categoria 3, sobre o suporte de audio, algumas estudantes apontaram que nao
tinham familiaridade com esse formato de midia e estdo se adaptando a novas formas de
ensino-aprendizagem, apesar de algumas dificuldades. Uma estudante exemplifica: “Pessoal-
mente, eu tenho um pouco de dificuldade de me concentrar com um material apenas em audio
(talvez eu esteja muito condicionado a visdo, que me prende mais). Talvez também seja uma
questao geracional, imagino que alunxs mais novos possam se sentir mais confortaveis com
podcasts. (...) Percebi entdo que uma opgdo mais possivel de me concentrar em podcasts é
realizar outra atividade um pouco "mecanica", como limpar a casa ou fazer algum exercicio.”
(Estudante matriculada na disciplina Introdugdo a Antropologia, cursando o 4° semestre de
Ciéncia Politica). Outras estudantes compartilham da dificuldade de concentragao, afirmando
que ouvir histérias contribui pouco para a aprendizagem do conteudo da aula: “Como tenho
TDAH, tenho muita dificuldade de focar apenas no audio” (Estudante matriculada na disciplina
Introdugdo a Antropologia, no 1° semestre do curso Histdria); e “tenho dificuldade de prestar
atencdo em podcast, mas no geral, ter uma voz diferente da sua enquanto 1&é um texto, abre
novos caminhos de aprendizado” (Estudante matriculada na disciplina Antropologia da Saude,
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cursando o 4° semestre de Ciéncias Sociais). Algumas estudantes propdem que o podcast
seja escutado na hora da aula, diferentemente de como aconteceu em nossos experimentos.
Ler a transcrigdo do episddio enquanto ouve também pode colaborar no acompanhamento
do contelido. Nesse sentido, o neologismo audioler proposto por Momesso et al (2016) pode
contribuir na reflexdo acerca dos diferentes atos cognitivos e modos de perceber o mundo,
vinculados ao desenvolvimento das TDClIs na educagao.

Por fim, a categoria 4 esta vinculada ao tamanho do material didatico, considerado muito longo
por varias estudantes. Como eu disse, os episodios do Mundaréu tem média de 45 minutos, en-
quanto os da série MunSA tem média de 25. Algumas estudantes disseram preferir os episodios
mais curtos, como também evidencia Carvalho (2009). Uma estudante compartilhou que “a
ambientacgdo sonora é acolhedora e nos passa a sensagao de que somos “transportados” para
0 ambiente em quest3o. (...) Minha Unica critica ao formato € a despeito da duragio, achei que
alguns episodios estao prolongadamente magantes e expositivos, algo ndo tdo necessario uma
vez que, desde o inicio, o assunto tratado fica expositivo e coerente.” (Estudante matricula-
da na disciplina Introdugao a Antropologia, cursando o 9° semestre de Psicologia). Partindo
desses resultados, a equipe do Mundaréu vem elaborando episddios mais curtos e concisos.
Como debatem Fleischer e Mota (2021), € um desafio ter concisdo e clareza, produzindo um
conteudo que caiba na rotina das ouvintes. Além disso, é um esfor¢o antropoldgico ndo reduzir
realidades complexas, experiéncias e emog¢des em 40 minutos, mas como Fleischer e Mota
(2021) reconhecem e bell hooks (2013) reforga, temos de reaprender outras formas de falar.

4. Consideracgoes finais

Os podcasts estao sendo difundidos pelas linhas do tempo virtuais, divulgando e agregando
informacgdes. As universidades sdo um dos grandes vetores das TDICs e tém apostado nos
pods enquanto ferramenta de divulgacgao cientifica. De acordo com nosso formulario, grande
parte das estudantes ja escutavam podcasts, muitas tiveram seus primeiros contatos com
a midia de audio no ambiente universitario, seja por indicagées de professoras ou amigas.
Nossa equipe também recebeu relatos de que os podcasts sdo uma companhia no periodo de
isolamento ocasionado pelo novo coronavirus. Mas para outras pessoas, podcasts sdo uma
novidade que ndo se adequa muito bem a rotina, sdo detalhados ou longos demais, ou acabam
sendo superficiais se comparados ao texto, as vezes ficam mal editados... e entrar nesse rio
sampleado pode parecer perigoso ou pouco acessivel.

Embora o foco deste artigo sejam as adversidades e estranhamentos no aprendizado com
podcasts, é importante ressaltar que a maioria (cerca de 80%) das estudantes que respond-
eram ao hosso questionario avaliaram que ouvir histérias sobre a pratica antropoldgica con-
tribuiu muito para entender essa area cientifica, e a grande parte (cerca de 70%) disseram
que o conteudo da aula se tornou mais compreensivel com o podcast, corroborando com as
evidéncias de outras pesquisas (CARVALHO 2008 e 2009; ALMEIDA e VALENTE 2014, PAULA
e SOBRINHO 2010; SILVA e BODART 2015). Os episddios do Mundaréu e MunSA, usados na
experimentagdo, se encaixam ao tipo material auténtico na taxonomia proposta por Carvalho
(2009: 7). Nesse sentido, podcasts com contagdo de historias e situagdes praticas de campo
parecem ser conteudos adequados para o ensino de Antropologia.

A partir dos relatos, evidenciou-se que muitas estudantes criticaram a duragao dos episédios,
o que pode ser resolvido ao dividir cada episddio em mais de um, ou demarcando melhor os
pontos principais de cada bloco do episddio. O tempo indicado por Carvalho (2009: 7) e outras
estudiosas na area de podcasts pedagdgicos é que ndo ultrapassem 15 minutos, havendo perda
de atengao e compreensdo apods isso. Diferentes usos podem ser dados a ferramenta, como
propor o podcast como forma de apresentagao e interagao entre a turma, para promover dialogos
mais aprofundados, abrir espago para assuntos estimados pelas estudantes. Nesse sentido, o
podcast pode ser utilizado como uma ferramenta de didlogo, e ndo sé como atividade avaliati-
va, promovendo a partilha entre a turma (HOOKS, 2013) e a sinergia de saberes (LEVY, 1999).

Apesar das experimentag¢des do Mundaréu junto ao CEAD/UnB terem acontecido numa sit-
uagao de educagdo remota em decorréncia da pandemia da COVID-19, outras experiéncias
como a de Carvalho et al (2008), Silva e Bodart (2015), Paula e Sobrinho (2010) demonstram
que utilizar TDICs, com foco nos podcasts, em salas de aula presenciais ou hibridas também
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem. A diversidade de ambientes de estudo
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tém de ser levada em consideragéo ao organizar os materiais didaticos pois tanto as docentes
quanto as discentes enfrentam desigualdades quanto ao acesso a internet, equipamentos e
espacgos adequados para assistir aos materiais com atencgao.

Para nado transformar as resisténcias e dificuldades em conflitos, é interessante complementar
as linguagens no processo educativo, combinar materiais escritos, em audio, em video, agitar
os sentidos das estudantes como propde Cardoso de Oliveira (1996), disponibilizando um bat
de conhecimentos que elas podem descobrir pouco a pouco, de forma livre. Nesse sentido,
as nogdes de hipertexto digital (LEVY, 2003), letramento digital (ALMEIDA e VALENTE, 2014)
escrita-ciborgue (HARAWAY, 2009) e audioler (MOMESSO, 2016) sdo propostas para com-
preender os caminhos que a comunicagao mediada por tecnologias vem tomando.

Para utilizar as TDICs de maneira eficiente e adaptada, é necessario saber utilizar adequad-
amente suas ferramentas. Nesse sentido, Paula e Sobrinho (2010: 16) defendem a criagdo de
disciplinas sobre informatica e recursos digitais para as futuras e atuais docentes. Também
incentiva-se mais pesquisas com foco nas dificuldades de ensino-aprendizagem com TDICs,
experimentagdes com novas abordagens e materiais digitais, assim como a sistematizagao
dessas experiéncias.

Nesse sentido, retomo as palavras de bell hooks (2013) para a énfase pedagoégica na voz, na
partilha, na responsabilidade dos agentes envolvidos no processo pedagdgico. Mas principal-
mente na responsabilidade das docentes, de demonstrar a capacidade de ouvir, aprender com
e levar os outros a sério (INGOLD, 2019), dimens3o tdo importante que deve ser valorizada
no trabalho antropolégico. Com foco nas praticas de ensino e aprendizagem, levar a sério as
dificuldades das estudantes, promover uma pedagogia da libertagdo, que é também renovagao
e acolhimento (HOOKS, 2013: 202)%.

5.Notas
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